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1 Resume

Folkeskolens Faelles Mal er blevet justeret med den hensigt at preecisere og forenkle dem. | skole-
aret 2014/15 er det frivilligt for folkeskolerne at ga i gang med at arbejde med de nye, forenklede
Faelles Mal. Undervisningsministeriet har igangsat et projekt med 365 folkeskoler, der har forplig-
tet sig til at bruge de nye, forenklede Faelles Mal i skoleadret 2014/15 og deltage i fagseminarer,
hvor de modtager introduktion til de forenklede Faelles Mal.

Denne undersggelse tager udgangspunkt i erfaringer med de forenklede Fzlles Mal pa de skoler,
som er gaet i gang med at arbejde med de nye mal. Undersggelsens fokus er, dels hvordan for-
enklede Faelles Mal fungerer skriftsprogligt som afsaet for anvendelse i den paedagogiske praksis,
og dels hvordan de forenklede Faelles Mal fungerer skriftsprogligt med hensyn til at hjaelpe for-
ldrene med at understgtte deres bgrns laering.

Undersggelsen bygger pa to datakilder: dels 12 fokusgruppeinterview med leerere opdelt efter
fag eller faggruppe og dels en spgrgeskemaundersagelse blandt forzeldre til bern pa de skoler,
der har deltaget i projektet.

| rapporten sammenfattes erfaringer inden for de enkelte faggrupper eller fag med et fokus pa de
forenklede Faelles Mals opbygning og skriftsproglige udformning og pa arbejdet med forenklede
Faelles Mal i praksis.

Fagseminarer

Laererne har forud for interviewene deltaget i fagseminarer, som har haft til formal at introducere
de forenklede Faelles Mal og arbejdet med malene i praksis. Rapportens analyser viser, at laererne
iseer oplever deltagelse pa fagseminarerne som motiverende, nar de personer, der underviser pa
fagseminarerne, har et grundigt kendskab til de enkelte fag og faglige problemstillinger. Laererne
oplever mulighederne for at arbejde med omsaettelse af forenklede Faelles Mal til laeringsmal og
tegn pa laering som noget meget positivt.

Laererne saetter pris pa konkrete redskaber og hjeelp til at se sammenhangen mellem formulerin-
gerne i de forenklede Feelles Mal og udarbejdelsen af konkrete leeringsmal, som ogsa kan anven-
des i relation til eleverne. Fagseminarerne opleves mindre brugbare i de tilfaelde, hvor laererne ik-
ke fik mulighed for at arbejde med konkrete eksempler og cases, som kunne anvendes efterfgl-
gende, eller hvor underviserne ikke havde tilstraekkeligt overblik over eller viden om faget. Endelig
er der nogle lzerere, der oplevede, at begrebsbrugen var uklar og skabte forvirring pa fagsemina-
rerne, og det geelder saerligt det begreb om faser, som anvendes i forenklede Faelles Mal.

Fag og faggrupper

Dansklzererne er overvejende tilfredse med opbygningen af forenklede Faelles Mal for dansk, og
de oplever, at strukturen giver dem et brugbart overblik over faget. Gennemgaende oplever lze-
rerne, at der er et passende rum til fortolkning i de forenklede Feelles Mal. Laererne vurderer, at
nogle af de danskfaglige begreber i forenklede Faelles Mal er uklare, og dette kan ifglge laererne
gare det svaert at navigere i forenklede Fzelles Mal. Laererne er tilfredse med opmaerksomheds-
omraderne i forenklede Faelles Mal for dansk, fordi de opleves som en stgtte til overblikket over
de enkelte elevers faglige progression.

Dansklaererne ser dannelsesdimensionen som mindre fremtraedende i forenklede Fzelles Mal end i
Feelles Mal 2009. Dette haenger blandt andet sammen med, at de ikke opfatter forenklede Feelles

Mals fokus pa malbarhed som foreneligt med dannelse. Laererne vurderer, at de kompetencer og
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den lzering, der falger af at indga i et leeringsfaellesskab i skolen, ikke ma tabes af syne i arbejdet
med malstyret laering. De oplever, at disse kompetencer handler om dannelse. Laererne efterlyser
derfor et stgrre fokus pa laeringsfaellesskabet i forenklede Faelles Mal, hvor der primaert er et fo-
kus pa, hvad den individuelle elev skal praestere.

Matematiklaererne vurderer, at forenklede Faelles Mal for matematik indholdsmaessigt minder
om Faelles Mal 2009, men at opbygningen i forenklede Fzelles Mal er mere enkel og laesevenlig.
Laererne vurderer, at faseinddelingen af videns- og feerdighedsmal er brugbar og velegnet, fx nar
de skal differentiere deres undervisning.

Leererne udtrykker en forvirring over opbygningen af kompetenceomrader i de forenklede Faelles
Mal for matematik. Malene er organiseret i fire kompetenceomrader: matematiske kompetencer,
tal og algebra, geometri og maling og statistik og sandsynlighed. Laererne mener, at kompeten-
ceomradet matematiske kompetencer indholdsmaessigt bevaeger sig pa et andet niveau, og at
det derfor virker forvirrende, at matematiske kompetencer er defineret som et kompetenceomra-
de pa niveau med de @vrige tre. Nar de fire kompetenceomrader placeres parallelt i skemaet,
medfgrer det en mangel pa logik i det samlede skema.

Matematiklaerernes vurderinger af brugbarheden af opmaerksomhedspunkterne varierer. Nogle
opfatter dem som vigtige “fikspunkter”, og andre lzerere oplever det problematisk at definere en
laveste faellesnavner for, hvad eleverne skal kunne.

Laererne i faggruppen for naturfag vurderer, at de forenklede Fzlles Mal styrker overblikket og
anvendeligheden af mal i undervisningen. De er tilfredse med, at naturfagene har falles kompe-
tenceomrader og kompetencemal, fordi det skaber en mere naturlig kobling mellem naturfagene
end tidligere. Laererne er kritiske over for dele af den skriftsproglige udformning. De mener, at
flere af fagbegreberne i de forenklede Feelles Mal for naturfag virker diffuse og vanskelige at saet-
te i sammenhaeng med hinanden pa en meningsfuld made i undervisningen.

For natur/teknologis vedkommende oplever |zrerne, at der er nogle udfordringer med hensyn til
den made, som faerdigheds- og vidensomraderne er struktureret pd. | nogle tilfelde er der ikke
en klar sammenhang, og i andre tilfelde haenger feerdigheds- og vidensomraderne sa taet sam-
men, at der er gentagelser eller overlap mellem dem.

Leererne i fremmedsprog oplever, at forenklede Faelles Mal er enkle at ga til, og at sprogbrugen
er konkret og let at forsta. Laererne bemaerker, at der i forenklede Faelles Mal for fransk og tysk er
en hgj grad af ensartethed, hvad angdr bade opbygning og skriftsproglige formuleringer.

Dernaest forteeller lzererne, at en stor styrke ved forenklede Faelles Mal er den tydelige struktur,
der giver overblik, og gennemgéende oplever laererne i faggruppen fremmedsprog forenklede
Feelles Mal som et vaerktgj, der er brugbart i dagligdagen.

Laerernes vurderinger af de forenklede Faelles Mal for de tre kulturfag varierer. Malene for sam-
fundsfag vurderes generelt positivt. Der er dog ogsa laerere, der vurderer, at der mangler en klar
linje i begrebsanvendelsen, og at nogle af malene er placeret under de forkerte omrader. Der her-
sker forvirring blandt laererne i kulturfag om, hvordan faserne skal anvendes i praksis. Laererne
oplever, at de har faet meget forskellige informationer pa fagseminarerne om, hvordan faserne
skal forstas og anvendes i praksis.

For historiefagets vedkommende oplever lzererne, at forenklede Faelles Mal for historie er udtryk
for en strammere styring end tidligere. Historielaererne vurderer, at historiekanonen indebaerer et
fokus pa konkret faktuel viden, som harmonerer darligt med det fokus pa kompetencemal, der er
grundlaeggende i forenklede Faelles Mal.

Laererne vurderer det positivt, at formuleringerne i malene for kristendomskundskab er dbne, for-
di indholdet i faget gar det ganske vanskeligt at lave konkrete malformuleringer. Laererne i kri-
stendomskundskab oplever, at kristendom som religion fylder meget i de forenklede Faelles Mal,
og efterlyser mulighed for at arbejde med andre religioner fer 6. klasse.
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Inden for faggruppen praktisk-musiske fag oplever lzrerne, at der er stor forskel pa malenes
omfang og opbygning, og der er variation i laerernes opfattelse af de forenklede Fzelles Mals ty-
delighed og brugbarhed inden for de enkelte fag i denne faggruppe.

De forenklede Faelles Mal for handvaerk og design og madkundskab gaelder for en firedrig perio-
de, og dette adskiller sig fra de forenklede Fzelles Mal for de @vrige praktisk-musiske fag. Her er
malene nemlig inddelt i enten todrige eller tredrige perioder. Laererne vurderer, at det er mere
overskueligt at arbejde med malene, nar de straekker sig over en laengere periode, som det er til-
faeldet for handvaerk og design og for madkundskab. Laerere i handvaerk og design vurderer, at
det giver plads til kreativitet og selvsteendighed i planlaegningen af undervisningen, nar malene
geelder for en laengere tidsperiode.

Laererne oplever forenklede Faelles Mal for handvaerk og design, idreet og madkundskab som
overskuelige, og at der er en tydelig og relevant progression i faseinddelingen. De vurderer, at
forenklede Faelles Mal for madkundskab er blevet mere praecise og konkrete end tidligere.

Musiklzererne vurderer de forenklede Faelles Mal for musikfaget som meget ambitigse og efterly-
ser nogle mere grundlaeggende mal for faget musik. De ambitigse mal udfordrer laererne, fordi
de ikke oplever, at de kan skabe tilstraekkelige muligheder for, at eleverne kan na malene.

Blandt musik- og billedkunstleererne er der en oplevelse af, at nogle faser i videns- og faerdig-
hedsmalene ikke hanger sammen, eller at der mangler en faglig progression. Desuden oplever
de nogle videns- og faerdighedsmal som meget brede. Derudover er der musiklaerere, der vurde-
rer, at faellesskabsdimensionen er underbetonet i malbeskrivelserne. Laererne oplever, at der
mangler mal, der omhandler den laering, den enkelte elev tilegner sig i samspil med andre.

Forenklede Fzelles Mal i praksis

Rapportens analyser viser, at laererne gennemgaende oplever det som en udfordrende opgave at
omseette forenklede Faelles Mal til laeringsmal for undervisningen. En af udfordringerne er at gare
laeringsmalene tilstraekkeligt konkrete.

Leererne vurderer, at arbejdet med at implementere forenklede Feelles Mal er en proces, og det vil
tage noget tid, far de forenklede Faelles Mal reelt fungerer pa skolerne. | denne proces er samar-
bejde og feelles planlaegning essentielt. Og leererne peger pa samarbejdet i fagteams som en vae-
sentlig faktor i arbejdet med forenklede Faelles Mal. Rapportens analyser viser ogsa, at mens lae-
rerne inden for nogle fag og faggrupper er kommet i gang med arbejdet, sa opleves det mere
vanskeligt i andre fag. De interviewede matematik- og dansklzerere er for de flestes vedkommen-
de gdet i gang med arbejdet. Laerere i de mindre fag — det gaelder fx nogle af de praktisk-musiske
fag — har endnu ikke pabegyndt arbejdet. Laererne oplever det som en vanskelig opgave at im-
plementere forenklede Fzelles Mal i de sma fag med fa ugentlige lektioner. En udfordring kan vae-
re, at ikke alle skoler har fungerende fagteams for de mindre fag, eller at der ikke afsaettes tid til
arbejdet med de forenklede Faelles Mal for alle fag.

Variation i omsattelsen af forenklede Fzelles Mal til laeringsmal

Der er gennemgadende variation i laerernes made at gribe omseettelsen af forenklede Faelles Mal til
laeringsmal an pa. Rapportens analyser peger pa tre forhold, der haenger sammen med denne va-
riation. Disse elementer er: forstaelse af faseinddelingen, raekkefalgen i omsaettelsesarbejdet og
oplevelsen af fortolkningsrummet i de forenklede Faelles Mal.

Uklarheden om forstaelsen af faseinddelingen drejer sig ferst og fremmest om, hvorvidt faserne
skal opfattes som klassetrin og dermed som en rettesnor for den faglige progression i undervis-
ningen pa det pagaeldende klassetrin, eller om faserne skal opfattes som forskellige niveauer, ele-
verne kan vaere pd inden for det pagaeldende videns- og faerdighedsomrade. Dernaest er der
blandt lzererne tvivl om, om man kan springe mellem faserne i videns- og faerdighedsmalene, el-
ler om man skal fglge progressionen i faserne.
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Der er variation med hensyn til den raekkefglge, lzererne anvender forenklede Falles Mal i i for-
bindelse med omsaettelsesarbejdet. En made er at tage afsaet i et videns- og faerdighedsmal, som
lzererne dernaest omsaetter til en raekke laeringsmal for eleverne i det enkelte undervisningsforlgb.
En anden made er at formulere fa, brede laeringsmal til et undervisningsforlgb, til hvilket laererne
efterfglgende finder videns- og feerdighedsmal, der passer ind.

Oplevelsen af fortolkningsrummet har ogsa indflydelse pd, hvordan leererne griber omsaettelses-
arbejdet an. De videns- og faerdighedsmal, som laererne opfatter som meget konkrete, og som
peger pa specifikke faglige aktiviteter, anvendes af laererne som rettesnor for selve undervis-
ningsaktiviteten. De videns- og faerdighedsmal, lzererne opfatter som brede og abstrakte, medfe-
rer et starre fortolkningsrum. Leererne er delte i opfattelsen af, hvordan de mere abstrakte mal
kan anvendes i praksis. Mens nogle laerere er usikre pa, hvad der mere konkret kan rummes i ma-
lene, er andre lzerere positive over for det faglige fortolkningsrum.

Forenklede Fzelles Mal og foreeldresamarbejdet

Rapportens analyser viser, at der kan vaere nogle udfordringer forbundet med at anvende de for-
enklede Faelles Mal i kommunikationen med forzeldrene. Laererne opfatter de forenklede Faelles
Mal som et professionelt vaerktgj til brug for laererne selv, og de vurderer, at det skal overvejes
grundigt, hvordan de forenklede Feelles Mal anvendes i kommunikationen med foraeldrene. Lae-
rerne er gennemgadende enige om, at det er deres opgave at tilpasse kommunikationen om de
forenklede Fzelles Mal og laeringsmal til foraeldrene. Laererne ser det som en god Igsning at
kommunikere lzeringsmalene til foraeldrene, fordi malene dermed kan laeses og forstas i sam-
menhang med de undervisningsforlgb og de konkrete aktiviteter, der gennemfares. Det kan
ifalge laererne gare det gennemskueligt for foraeldrene, hvordan lzerere og elever arbejder med
malene i praksis i undervisningen.

Blandt de foreeldre, der indgar i spgrgeskemaundersggelsen, er 40 % blevet informeret om for-
enklede Faelles Mal pa deres barns skole. Det er vaerd at bemeaerke, at 67 % af de forzeldre, der
har modtaget information, vurderer, at skolens information i hgj eller nogen grad har gjort det
tydeligt for dem, hvad deres bgrn skal lzere i skolen. Spargeskemaundersagelsen viser ogsa, at 68
% svarer, at de i hgj eller nogen grad oplever et behov for mere information om de forenklede
Falles Mal. | spargeskemaundersggelsen er foraeldrene blevet bedt om at vurdere udvalgte udklip
fra forenklede Fzelles Mal for dansk og matematik. Der er en stor andel af forzeldrene, der vurde-
rer, at de udvalgte klip fra forenklede Faelles Mal er nemme eller overvejende nemme at forsta.
Dette gaelder for 78 % af foraeldrene med hensyn til malene for dansk og for 82 % med hensyn
til malene for matematik.
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2 Indledning

Folkeskolens Faelles Mal er blevet justeret med den hensigt at preecisere og forenkle dem, sa de
bedre kan anvendes af lzererne i undervisningen — og sa det bliver mere tydeligt for lzerere, pae-
dagoger, ledere, forzldre og elever, hvilke feerdigheder, kompetencer og metoder eleverne skal
tilegne sig’”.

Forenklede Faelles Mal var faerdige og tilgeengelige i august 2014, og de er forpligtende for alle
landets folkeskoler fra skolearet 2015/16. | skoledret 2014/15 er det frivilligt for folkeskolerne at
ga i gang med at arbejde med de nye, forenklede Faelles Mal. Dog traeder malene for de nye fag,
der blev indfgrt med folkeskolereformen, allerede i kraft fra skolearet 2014/15.

Undervisningsministeriet har bedt Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) om at undersgge, dels
hvordan forenklede Fzelles Mal fungerer skriftsprogligt som afsaet for anvendelse i den paedago-
giske praksis af leererne, dels hvordan de forenklede Faelles Mal fungerer skriftsprogligt med hen-
syn til at hjeelpe foraeldrene med at understgtte deres barns leering.

| indevaerende skoledr har Undervisningsministeriet igangsat et projekt med 365 folkeskoler, der
har forpligtet sig til at bruge de nye, forenklede Feelles Mal i skoledret 2014/15, deltage i fagse-
minarer og modtage sparring fra Undervisningsministeriet i forbindelse med dette samarbejde.
Det er erfaringer blandt lzerere pa disse skoler, som undersggelsen tager udgangspunkt i.

2.1 Om undersggelsens formal

Undersagelsen bidrager med viden, som gar det muligt at foretage evt. mindre skriftsproglige ju-
steringer af de forenklede Fzelles Mal, og skal danne grundlag for en evt. revision af bekendtga-
relsen om de forenklede Faelles Mal.

Undersggelsen har to dele. Farste del er kvalitativ og baseret pa fokusgruppeinterview med laere-
re fra de skoler, der allerede er gdet i gang med at arbejde med de forenklede Faelles Mal. Anden
del er en spargeskemaundersggelse blandt foraeldre til barn pa de skoler, der har deltaget i pro-
jektet. Den kvalitative del fylder omfangsmaessigt mest i undersggelsen.

De konkrete undersaggelsesspgrgsmal for undersagelsens kvalitative del er fglgende:

1 Hvordan vurderer laererne de forenklede Feelles Mal i relation til den skriftsproglige udform-
ning?

2 Hvilke skriftsproglige justeringer kan bidrage til at understgtte laerernes anvendelse og ud-
mgntning af de forenklede Faelles Mal — herunder samarbejdet og kommunikationen om Fzel-
les Mal med forzeldrene?

3 Hvordan oplever lzrerne at arbejde med de forenklede Feaelles Mal?

4 Hvordan oplever leererne anvendeligheden af de forenklede Feelles Mal?

Undersggelsesspargsmal for den kvantitative del er:

1 Hvilken introduktion har foraeldrene faet til de forenklede Faelles Mal fra skolen?

2 Er de forenklede Faelles Mal fremstillet forstaeligt og meningsfuldt?

3 Oplever forzldrene, at forenklede Faelles Mal er en hjzelp til, at de kan understgtte deres
barns lering?

" http.//uvm. dk/Den-nye-folkeskole/Udvikling-af-undervisning-og-laering/Maalstyret-undervisning-og-laering/Faelles-Maal.
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2.2 Undersggelsens design

Undersggelsens datagrundlag bestar dels af 12 fokusgruppeinterview med laerere, som har delta-
get i fagseminarer med relation til det fag/den faggruppe, den enkelte fokusgruppe omhandler,
og dels af en spgrgeskemaundersggelse blandt foraeldre.

2.2.1 Fokusgrupper med laerere

EVA har gennemfart 12 fokusgruppeinterview inddelt pa felgende made med to fokusgruppein-
terview inden for hvert fag/fagomrade:

e Dansk

* Matematik

e Naturfag (geografi, fysik’/kemi, biologi og natur/teknologi)

e Fremmedsprog (engelsk, tysk og fransk)

e Kulturfag (kristendomskundskab, historie og samfundsfag)

e Praktisk-musiske fag (idraet, musik, billedkunst, madkundskab og handvaerk og design).

Laererne blev rekrutteret saledes, at de alle skulle have deltaget i et fagseminar i det pageeldende
fag/den pageaeldende faggruppe. Med fa undtagelser har dette da ogsa veeret tilfaeldet. Derud-
over er det meget varierende, hvor meget de enkelte laerere har arbejdet med de forenklede Fzel-
les Mal forud for interviewet. De udvalgte laerere deltog i fokusgrupperne med laerere fra andre
skoler, som underviste inden for samme faggruppe.

Laererne blev udvalgt, ved at en kontaktperson pa skolen blev kontaktet af EVA og blev bedt om
at udvaelge en til to leerere fra en given faggruppe. Fokusgruppeinterviewene blev gennemfart i
Kgbenhavn, Odense og Aalborg. De deltagende lzerere havde deltaget i et fagseminar et af disse
tre steder. Pa den made blev der taget hensyn til, at de deltagende lzereres skoler 1a i passende
afstand til det sted, fokusgruppeinterviewene blev gennemfart.

Der blev rekrutteret 20 lzerere pr. fag/faggruppe til fokusgrupperne, og vi sikrede os, at der var
repraesentanter for hvert fag i faggrupperne, ved at tovholderen pa de enkelte skoler skulle mel-
de tilbage, hvilke fag i de pagaeldende faggrupper de udvalgte leerere underviste i.

| de 12 fokusgrupper deltog der i alt 92 laerere. Disse lzerere var fordelt pa falgende made mellem
de forskellige fag/faggrupper:

e Dansk: 11 lzerere

e Matematik: 17 lzerere

e Naturfag: 14 leerere

* Fremmedsprog: 13 lerere

e Kulturfag: 18 lzerere

e Praktisk-musiske fag: 19 lzerere.

| fokusgrupperne deltog der samlet set |laerere, der underviste i samtlige fag i faggrupperne. Pa
grund af at faggrupperne rummer flere fag, har der for nogle faggruppers vedkommende delta-
get fa leerere med erfaring inden for hvert af de specifikke fag i faggruppen.

Fokusgruppeinterview blev valgt som metode for at give mulighed for, at laererne kunne bidrage
til hinandens refleksioner og dermed give mulighed for at opna en mere nuanceret indsigt i lae-
rernes forstaelse af forenklede Faelles Mals skriftsproglige udformning, og hvordan de oplevede at
anvende dem i praksis.

Under fokusgruppeinterviewene sikrede vi os, at der var fokus pa de forenklede Fzelles Mal for
alle fag i faggruppen. Alle fag blev diskuteret systematisk, og de forenklede Fzelles Mal var til-
gaengelige for leererne i printet form under interviewene. Pa den made kunne laererne pege pa de
konkrete steder i teksterne, hvor de oplevede uklarheder eller udfordringer. | faggrupper med fa
fag og i forbindelse med interviewene om dansk og matematik var der vaesentlig mere tid til de
enkelte fag end i faggrupper, hvor mange fag indgik.

Denne fremgangsmade betad, at laererne bad ind med input, nar det var relevant, og forklarer,
hvorfor der i denne undersagelse er forskel pa, hvor meget indhold der er om de forskellige fag.
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Interviewene blev alle udskrevet, og i det analytiske arbejde med fokusgruppeinterviewene blev
alle interview grundigt gennemarbejdet, og de vigtigste pointer fra laerernes diskussioner er gen-
givet i rapportens analyser.

2.2.2 Sporgeskema til foraeldre

| forbindelse med undersggelsen af foraeldres forstaelse af de forenklede Faelles Mal blev der
gennemfart en spgrgeskemaundersggelse blandt foraeldre til elever i henholdsvis udskolingen og
indskolingen. Spargeskemaundersggelsen havde til formal at unders@ge, hvorvidt foraeldre er
blevet informeret om forenklede Feelles Mal, og om foraeldre oplever de forenklede Faelles Mal
som forstaelige. Undersaggelsen stod pa i perioden 19. december 2014 til 2. februar 2015.

Udarbejdelse og validering af spgrgeskemaet

Spergeskemaet blev udarbejdet af EVA's projektgruppe og efterfglgende sendt til kommentering

hos UVM og omfattede fglgende temaer:

e Hvorvidt og i sa fald hvordan foraeldre er blevet introduceret til forenklede Faelles Mal gennem
deres barns skole

e Foraldrenes vurdering af, hvor forstaelige tre udklip fra forenklede Feelles Mal pa deres barns
klassetrin er. Halvdelen af foraeldrene vurderede udklip fra forenklede Faelles Mal for dansk og
den anden halvdel for matematik.

Speargeskemaerne blev opsat elektronisk som en webbaseret survey og pilottestet telefonisk.
Formalet med pilottestene var at identificere evt. uklarheder i forbindelse med spargsmalene, der
kunne give anledning til misforstaelser, samt at undersage, om der var centrale forhold, der
manglede i skemaet. Skemaerne blev testet af i alt seks forzeldre til barn fra fire forskellige skoler.
Heraf var tre pilottestere foraeldre til barn i indskolingen, mens de resterende tre var foraeldre til
bgrn i udskolingen. Pa baggrund af pilotinterviewene blev der foretaget en raekke justeringer af
skemaet, saerligt med hensyn til en uddybning af den forklarende tekst, og EVA tilfgjede desuden
enkelte svarkategorier.

Udsendelse og rykkerprocedure

| alt 365 skoler er via Undervisningsministeriets udviklingsprogram allerede i gang med at arbejde
med de forenklede Faelles Mal. | forbindelse med denne undersggelse er der tilfaeldigt udtrukket
50 skoler blandt de skoler, der har bade indskoling og udskoling. Skolerne er blevet bedt om at
indsende kontaktinformationer for henholdsvis 20 forzeldre til elever i indskolingen og 20 forael-
dre til elever i udskolingen. Enkelte skoler frabad sig at deltage i undersaggelsen. | de tilfaelde, hvor
skoler ved farste kontakt har oplyst, at de ikke gnsker at deltage eller ikke kan deltage, har vi til-
feeldigt udtrukket skoler til at erstatte dem blandt de resterende skoler.

Ud af de resterende skoler er der tilfaeldigt udvalgt 50 skoler, der er blevet bedt om at indsende
kontaktinformationer for henholdsvis 20 forzeldre til elever i indskolingen og 20 foreeldre til ele-
ver i udskolingen.

EVA modtog e-mailadresser til i alt 998 foraeldre til barn i indskolingen og 1.000 foraeldre til barn
i udskolingen. Spgrgeskemaundersggelsen blev gennemfgrt som en webbaseret undersggelse,
som respondenterne fik adgang til via en invitationsmail med et personligt link. Pamindelse og
rykker blev udsendt efter samme procedure. Undersggelsen blev udsendt 19. december 2014 og
lukket igen 2. februar 2015. Der blev udsendt i alt to rykkere.

Svarprocent og bortfald
Svarprocenten for spgrgeskemaerne blev 41.

Da det ikke er muligt at indhente baggrundskarakteristika for foraeldrene via skolerne, er det ikke
muligt at vurdere, hvor repraesentativ stikpraven er for den samlede population af forzeldre. At
nogle skoler, som tidligere naevnt, har frabedt sig deltagelse, kan have haft indflydelse pa under-
sggelsens bortfald og dermed dens repraesentativitet. Spargeskemaets karakter, med relativt
teksttunge passager og vignetter, kan ligeledes have haft betydning for repraesentativiteten, lige-
som den ogsa kan have haft betydning for svarprocenten. Spargeskemaet er relativt teksttungt
og har ikke ngdvendigvis forekommet relevant for alle forzeldre at besvare. Denne usikkerhed ma
tages med i betragtning i fortolkningen af foraeldrenes besvarelser.
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Se evt. appendiks A for en mere udferlig beskrivelse af undersggelsens metode og datagrundlag.

2.23 Projektgruppe
Undersggelsen er gennemfgrt af evalueringskonsulent Jonas Larsen-McAlpine (projektleder), spe-
cialkonsulent Signe Mette Jensen og metodekonsulent Sara Hach.

2.3  Rapportens opbygning

Ud over resumeet og denne indledning indeholder rapporten otte kapitler.

Kapitel 3 til 9 omhandler de enkelte faggrupper eller fag med et fag eller faggruppe pr. kapitel. |
de enkelte kapitler saettes fokus pa faelles erfaringer inden for faggruppen, men ogsa pa laerernes
vurderinger af de enkelte fag. Kapitlerne er opbygget, sa der farst er fokus pa de forenklede Feel-
les Mals opbygning og skriftsproglige udformning og dernaest pa arbejdet med forenklede Faelles
Mal i praksis.

Kapitel 10 omhandler lzerernes erfaringer med og opfattelse af, hvordan forenklede Fzelles Mal
indgar i foraeldresamarbejdet, samt foraeldrenes opfattelse af forenklede Faelles Mals skriftsprog-
lige fremstilling.

Endelig rummer rapporten to appendikser. Appendiks A vedrgrer undersggelsens metode og da-

tagrundlag. Appendiks B rummer foraeldrenes vurderinger af udvalgte klip fra forenklede Faelles
Mal.
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3 Deltagelse | fagseminarer

Udvalgte laerere fra de 365 skoler, der indgar i udviklingsprojektet, har deltaget i et eller flere fag-
seminarer i de fag, de underviser i, pa deres egen skole.

Fagseminarerne havde fokus pa forenklede Falles Mal og laeringsmalsstyret undervisning, herun-
der pd, hvordan malene kan bruges i skolens praksis, ved blandt andet at give laererne mulighed
for at taenke arbejdet med mal ind i deres skoles lokale kontekst og behov. Konsulenter fra pro-
fessionshgijskolerne stod for undervisningen pa og faciliteringen af fagseminarerne med bidrag
fra Undervisningsministeriets laeringskonsulenter?.

Fagseminarerne blev afholdt i faggrupper. Afsnittet nedenfor om laerernes vurdering af deltagel-
sen i fagseminarerne omhandler falgende fag/faggrupper:

e Dansk

e Matematik

e Naturfag

* Fremmedsprog

e Kulturfag

e Praktisk-musiske fag.

Med fa undtagelser har alle laerere, der har deltaget i fokusgrupperne i denne undersggelse,
deltaget i fagseminarer, der omhandlede brugen af forenklede Fzelles Mal med en seerlig
faggruppe i fokus.

3.1  Om introduktionen til de forenklede Faelles Mal

Der er stor forskel pa, hvor langt lzererne var i arbejdet med forenklede Faelles Mal pa egen skole,
da de deltog i fagseminarerne. Dernaest er der stor variation i laerernes oplevelse og udbytte af
fagseminarerne, hvad angar bade kvaliteten af de faglige oplaeg og brugbarheden af indholdet.

Samlet set peger interviewene pa, at det har betydning for oplevelsen af relevansen af fagsemina-
ret, at der var undervisere med faglig indsigt i fagene til stede pa seminarerne. Laererne saetter
pris pa tilstedeveerelsen af undervisere, der kunne formidle det faglige indhold i forenklede Feelles
Mal og give kvalificeret faglig sparring. De fremhaever ogsa den del af fagseminaret, hvor de
kunne arbejde med omsaettelsen til konkrete laeringsmal og undervisningsforlgb, som givende.

Positivt udbytte af seminarerne

Nogle lzerere oplevede fagseminarerne som meget motiverende i arbejdet med at implementere
maltaenkningen i egen praksis. En dansklaerer er eksempelvis begejstret for, at praesentationerne
pa fagseminaret var meget konkrete og brugbare med hensyn til at arbejde med forenklede Feel-
les Mal i praksis. Hun siger:

Vi fik konkrete redskaber hele tiden — helt fra drsplaniaegning til lektionsplaniaegning. 53
Jeg synes, at man gik derfra og vidste, hvad man skulle gore, og havde lyst til det. Jeg gik
derfra opleftet og ved godt mod.

2 htto.//imww.uvm. dk/Laeringskonsulenterne/Arrangementer/Tilmelding-til-seminarer-om-udviklingsprogrammet-for-de-
forenklede-fealles-maal?smartur/404=true.
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Matematiklaererne forklarer tilsvarende, at seminaret hjalp dem til at fa bedre overblik over, hvad
arbejdet med mal mere praecist omhandler. En laerer fortaeller:

Da jeg gik hjem fra kurset, havde jeg en oplevelse af, at jeg havde fdet skuldrene ned. P
skolen havde vi faet at vide, at vi skulle lave individuelle planer for alle elever, og sa kom vi
derud og fik at vide, at det skulle vi ikke. S3 synes jeq, at arbejdsredskabet er meget mere
brugbart. Det ville vaere for omfattende, hvis jeg skulle sidde og lave individuelle mél til alle
forlob. Men det gav et godt overblik og en ny tilgang til mit fag.

Laererne beskriver, at raekkefglgen med at fa praesenteret farst opbygningen af forenklede Fzelles
Mal og derefter arbejdet med omsaettelsen til laeringsmal og tegn pa laering tydeliggjorde koblin-
gen mellem forenklede Faelles Mal og planlaegning af undervisning, og hvordan de kunne arbejde
med malene i den daglige praksis.

De lzerere, der fik et godt udbytte af fagseminarerne, saetter isaer pris pa muligheden for at ar-
bejde med malene for deres eget fag sammen med en konsulent med overblik over de forenklede
Faelles Mal for det konkrete fag. Laererne fik her ideer til, hvordan de kan arbejde med at omsaet-
te malene, og en faglig sparring, som de kunne tage med hjem og anvende pa skolen efterfal-
gende. En lzerer fortzeller:

Det seminar, vi var pa, det var supergodt, og der kunne man virkelig se, hvordan man
kunne planiaegge undervisningen ud fra de her skemaer og lave arsplan ned i detaljer
fremadrettet, og det fik jeg sa meget ud af. Det var virkelig, virkelig goadft.

De leerere, der pa fagseminaret arbejdede med at omsaette forenklede Faelles Mal til laeringsmal,
udtrykker stor begejstring for denne mulighed for, med stgtte fra fagkonsulenterne, at sidde med
andre laerere og have tid til at fordybe sig i dette arbejde. Seerligt fremhaeves det som givende at
arbejde med de forskellige led i omsaettelsen fra forenklede Faelles Mal til laeringsmal og omskrive
laeringsmalene til et forstaeligt sprog for eleverne samt at arbejde med disse som tegn pa laering.
Nogle leerere kunne godt have gnsket sig, at den del, der omhandlede tegn pa leering, havde
fyldt mere, fordi de oplever dette arbejde som seerligt vanskeligt.

En del af de lzerere, der deltog i et fagseminar, har faet til opgave efterfglgende at videreformidle
indholdet fra seminaret pa egen skole. Laererne giver udtryk for, at de efter fagseminaret fglte sig
klaedt pa til opgaven med at udbrede den nye viden pa egen skole. En laerer forteeller:

Det var rart at komme tilbage til kollegaerne oqg 13 talt det (malstyringsarbejdet) ned og si-
ge, at der faktisk allerede er gjort et stort stykke forarbejae.

Endelig vurderer disse leerere det som givende, at de fik mulighed for at arbejde sammen med
andre lzerere, fordi det gav en form for faelles praksissprog, som var brugbart, da de kom tilbage
og skulle udbrede arbejdet med forenklede Feelles Mal pa egen skole efter seminaret.

Kritiske perspektiver pa fagseminarerne

Det er tydeligt, at deltagerne har haft meget forskellige forudsaetninger forud for seminarerne.
Nogle deltagere har faet et godt udbytte, mens andre manglede hjzelp til, hvordan malene kon-
kret kan omsaettes. En laerer eftersparger i nedenstaende citat flere konkrete ideer og siger:

Jeg kunne god't have taenkt mig, at de havde provet at vise, hvordan man kunne lave et
emne ud fra nogle af de forskellige matrixer. Men der, hvor vi ender, er der, hvor det store
arbejde kommer, hvor vi skal prove at formulere det over for eleverne, og vi skal saette mal
op i deres sprog. Det kunne jeg godt have taenkt mig at have faet nogle eksempler pa. Det
er den svaereste opgave af det hele, og det fik vi ikke rigtig bud pa.

Nogle af de leerere, der har deltaget i fagseminarer, hvor praksisdelen ikke fyldte s& meget, havde
@nsket sig, at de i hgjere grad kunne vaere gdet fra seminaret med en fglelse af motivation, nar

de skulle tilbage og videreformidle seminarets indhold til deres kollegaer. De vurderer, at motiva-
tionen ville have vaeret styrket, hvis de havde haft mere tid i gruppearbejdet og havde udarbejdet
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nogle “minicases”, som de kunne tage med tilbage til egen skole og videreformidle som nogle
gode eksempler pa arbejdet med forenklede Fzelles Mal.

De mere kritiske r@ster blandt leererne peger blandt andet pa, at de faglige oplaeg pa seminarerne
var for banale, eller at oplaeggenes budskaber blev opfattet som uklare, sa de bidrog til forvirring
med hensyn til, hvordan arbejdet med forenklede Faelles Mal skulle gribes an.

Laererne efterlyser en hgjere grad af afklaring af centrale begreber i forenklede Fzelles Mal. Szer-
ligt forholdet mellem kompetencemal og faerdigheds- og vidensmal, og hvordan de tilhgrende
faser skal opfattes, opleves uklart af laererne. Nogle laerere oplever denne uklarhed som meget
frustrerende, fordi de havde forventet, at deltagelsen i fagseminaret ville give dem afklaring og
klaede dem pa til det videre arbejde. Uklarheden pa dagen besvaerliggjorde gruppearbejdet og
bevirkede, at nogle laerere falte sig overladt til sig selv med en uklar opgave.

Som eksempel pa begrebsforvirringen naevner laererne, at formidlingen af, hvorvidt faserne kan
anskues som klassetrin eller ej, har vaeret forskellig pa de forskellige seminarer. De forskellige
udmeldinger bidrager til forvirringen af leererne, idet der ofte har veeret flere laerere af sted fra
samme skole pa forskellige fagseminarer, som, nar de kommer tilbage til egen skole og skal vide-
reformidle indholdet fra seminarerne, bliver usikre med hensyn til, hvordan faserne skal opfattes.

En anden uklarhed om faseinddelingen omhandler mulighederne for at bevaege sig rundt i faser-
ne under de enkelte mal, fx om man ngdvendigvis skal starte med fase 1, far man kan ga i gang
med fase 2. Endelig er det uklart for laererne, om faserne skal tolkes som progressionen for ele-
vernes laering som samlet gruppe, som en slags gennemsnit eller for eleverne individuelt.

3.2 Opsummering

Nogle laerere oplevede deltagelse pa fagseminarerne som motiverende for det videre arbejde,
primaert fordi det blev tydeligere for dem, hvad opgaven med forenklede Faelles Mal og malsaet-
ningsarbejdet naermere omhandler. Andre laeerere oplevede det som frustrerende, at de ikke fik
den klarhed med hensyn til arbejdet med mal, som de havde forventet at fa pa seminarerne, eller
at indholdet pa seminarerne ikke passede godt med, hvor de var i implementeringsprocessen.

For alle laererne gjaldt det, at det var vigtigt, at den person, der underviste pa fagseminarerne,
havde et solidt kendskab til det fag, lsererne underviste i.

Muligheden for at arbejde med omsaettelsen af forenklede Faelles Mal til laeringsmal og tegn pa
lzering blev oplevet som meget positivt af de laerere, der fik mulighed for dette pa seminarerne.
De vurderer stgtten fra fagkonsulenterne til denne del som vigtig, fordi det saerligt er omsaettel-
sesarbejdet, mange laerere oplever som vanskeligt. P& de fagseminarer, hvor denne del ikke fyldte
sa meget, efterlyser laererne dette element, fordi de vurderer, at det ville kunne have styrket deres
videre arbejde pa egen skole.
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4  Dansk

Kapitlet beskriver lzerernes opfattelse af og arbejde med forenklede Fzelles Mal for faget dansk.
Kapitlet er opbygget med underafsnit, der omhandler lzerernes opfattelse og vurdering af den
skriftsproglige udformning af forenklede Fzelles Mal for dansk. Dernaest er der et afsnit, der om-
handler arbejdet med forenklede Fzelles Mal i praksis, som dansklaererne oplever dette. Kapitlet
afsluttes med en opsummering.

Eftersom kapitlet alene omhandler et enkelt fag — dansk — er der mulighed for at ga mere i dyb-
den end i nogle af de gvrige kapitler, som daekker en faggruppe med en raekke forskellige fag.
Dette afspejler det valgte design for undersaggelsen.

4.1 De forenklede Feelles Mals opbygning og skriftsproglige

udformning
Dansklzererne er overvejende begejstrede for opbygningen af forenklede Fzelles Mal for dansk;
blandt andet vurderer de, at det er brugbart, at de fire kompetenceomrader bliver brudt ned i
konkrete videns- og faerdighedsmal. Laererne oplever strukturen som overbliksskabende i deres
arbejde.

Brugen af danskfaglige begreber

Dansklzrerne oplever, at der nogle steder i forenklede Falles Mal er en uklar brug af de dansk-
faglige begreber. Eksempelvis peger en dansklaerer pa, at hun synes, det er vanskeligt at forsta
begrebet aestetiske tekster, der star flere gange i forenklede Feelles Mal for dansk, fx under kom-
petenceomradet fortolkning. Hun oplever det som uklart, hvad der menes med begrebet, hvad
det daekker over, og hvor graensen gar for, hvad der er en aestetisk tekst. Hun oplever, at begre-
bet er for upreecist, og at det bliver brugt pa en made, der skaber forvirring.

Laererne opfatter graden af praecision i de danskfaglige begreber i forenklede Faelles Mal som
meget varierende. Larerne vurderer, at en uklar brug af danskfaglige begreber gar det svaert som
lerer at vurdere, hvilket niveau der skal arbejdes pa. En leerer forklarer fx, at feerdighedsmalet
“Eleven kan anvende afsnit og saette komma"” er ligetil at vurdere, mens videns- og feerdigheds-
omradet Sprogforstaelse er vanskeligt at vurdere, fordi malformuleringerne er for uklare og over-
ordnede.

Nogle dansklzerere oplever, at det kan vaere vanskeligt at navigere i forenklede Fzelles Mal, fordi
der i nogle tilfaelde er et overlap mellem de forskellige begreber, der betyder, at man skal bevaege
sig rundt i forskellige videns- og faerdighedsomrader for at finde mal, der er deekkende for arbej-
det med et fagligt tema. En laerer forteeller fx, at nar hun arbejder med omradet fortolkning, sa
skal hun kigge under kompetenceomradet laesning for at finde mal, der handler om fortolkning.
Dette geaelder for videns- og faerdighedsmalene “Eleven har viden om ordvalgets betydning for
budskabet” og "Eleven kan anvende ord og udtryks betydning til at forstd komplekse tekster”,
der ligger under omradet sprogforstaelse efter 9. klasse.

Leererne mener, at laesning er en sd fundamental del af danskfaget, at det burde ligge under

mange af malformuleringerne, og at det er en vigtig opmaerksomhed at have i arbejdet med for-
enklede Falles Mal som dansklzerer. En lzerer forklarer:
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Laesekompetencen er selvtalgelig vigtig, nar du taler fortolkning. 53 hvis du leegger en drs-
plan, hvor man bevaeger sig inden for forskellige omrader, sa bevaeger man sig jo hele ti-
den inden for leesning. Lasning kan keres ind under de anare.

Gennemgaende oplever leererne, at der i malformuleringer i forenklede Faelles Mal er rum til for-
tolkning for laereren. En laerer understreger, at fortolkningsrummet kraever en faglig afkodning,
saerligt i forenklede Feelles Mal for dansk, fordi danskfaget ikke opleves som et facitfag. Og netop
derfor er det ifglge leererne vigtigt med stgtte fra forenklede Fzelles Mal i arbejdet.

Omvendt er der dansklaerere, der synes bedre om de konkret formulerede mal i forenklede Faelles
Mal end om de mere bredt formulerede, fordi der sa i forbindelse med udarbejdelsen af forenk-
lede Faelles Mal er truffet et valg om, hvad der skal arbejdes med. Nogle af laererne oplever det
som meget tidskraevende og frustrerende at skulle diskutere de bredt formulerede mal i forenkle-
de Faelles Mal, far de kan komme til selve arbejdet med at omsaette madlene til lzeringsmal.

Opmaerksomhedspunkter

Laererne er tilfredse med opmaerksomhedsomraderne i forenklede Fzelles Mal for dansk, fordi de
preaeciserer, hvilke omrader man skal have saerligt fokus pa pa forskellige klassetrin. Laererne bru-
ger desuden opmeaerksomhedspunkterne som et pejlemaerke for, hvornar der skal iveerksaettes
seerlige foranstaltninger for elever, der ikke har naet disse mal.

De forenklede Falles Mal og dannelse

Dansklaererne ser dannelsesdimensionen som mindre fremtreedende i forenklede Faelles Mal end i
Faelles Mal 2009. Dette haenger blandt andet sammen med, at de ikke opfatter forenklede Feelles
Mals fokus pa malbarhed som foreneligt med dannelse. En laerer siger om dette:

Og der vil det vaere synd, hvis man gar alt for meget op i mél, sa det menneskelige forsvin-
der. Hvor det bliver for malbart, det hele. 53 det er den balancegang, vi som leerere ma
holde fast i.

Laererne er enige om, at man ikke kan adskille leering og dannelse, og at der altid er et dannel-
sesaspekt knyttet til de danskfaglige kompetencer. Dette oplever leererne i nogen grad afspejlet i
de forenklede Faelles Mal for dansk. En laerer naevner et eksempel pa et vidensmal, hun oplever,
har rum til fortolkning og dermed en mere aben tilgang til lzering:

“Eleven har viden om sammenhaengen mellem kultur og sprog”. Her kan man jo hele ti-
den gare det bedre. Og her er det godt, at man ikke bare kan scette et flueben ved, at nu
har de ndet mdlet.

Laererne vurderer, at de kompetencer og den lzering, der felger af at indga i et laeringsfaellesskab
i skolen, ikke ma tabes af syne i arbejdet med malstyret laering. De oplever, at disse kompetencer
handler om dannelse, og dette perspektiv er det ifalge laererne vigtigt at holde fast i. Laererne ef-
terlyser derfor et starre fokus pa laeringsfaellesskabet i forenklede Faelles Mal, hvor der primaert er
et fokus pd, hvad den individuelle elev skal praestere. Laererne naevner dog, at nogle videns- og
faerdighedsomrader rummer dannelsesorienterede og faellesskabsorienterede elementer, fx inden
for videns- og feerdighedsomraderne Krop og drama og Dialog, med videns- og feerdighedsmals-
formuleringerne "Eleven kan analysere eget og andres kropssprog” og "Eleven kan deltage ak-
tivt, dbent og analytisk i dialog”.

4.2  Arbejdet med forenklede Feelles Mal i praksis

Der er variation med hensyn til dansklaerernes vurderinger af, hvordan omsaettelsen af videns- og
faerdighedsmal til leeringsmal og tegn pa leering skal finde sted. Desuden er der forskellige opfat-
telser af, om faseinddelingen bar anskues som klassetrin eller ej, og af, hvornar en niveaudeling
af mdlene bar finde sted.

Nogle lzerere betragter faseinddelingen som knyttet til klassetrin. En lzerer fortaeller fx, at hun op-

lever faseinddelingen som et pejlemaerke i sin planlaegning af undervisningen. Fx ved hun, at hun
skal arbejde mere med et videns- og feerdighedsmal, hvis eleverne kun har ndet malene for fase 2
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i 9. klasse. Andre lzerere oplever faseinddelingen som et redskab til differentiering i forbindelse
med de enkelte undervisningsforlgb.

Det er forskelligt, hvordan dansklaererne arbejder med at differentiere deres undervisning. Nogle
laerere arbejder med niveaudelte mal allerede i planlaegningen af undervisningen. En laerer fortael-
ler fx, hvordan hun arbejder med de forskellige typer af mal, og hvordan hun opfatter sammen-
haengen mellem dem:

Som lzerere finder vi et videns- og faerdighedsmalsaet, og sa omformulerer vi det til lae-
ringsmal. Feerdigheds- og vidensmalene ser jeg mere som de overordnede mal, som man
skal leere. Men sa er barnene jo pd forskellige niveauer. Derfor tager jeg jo et enkelt punkt,
0g sa kan det godt veere, at eleverne ligger forskelligt, og sa bliver det jo individuelle ma/
med hensyn til, hvad de skal lzere.

Andre laerere vurderer, at niveaudelingen i laeringsmalene farst ber finde sted i forbindelse med
arbejdet med tegn pa laering som forskellige mader, eleverne kan komme i mal pa. De vurderer
dog, at det kan vaere vanskeligt at arbejde med tegn pa laering og saerligt at male, hvilke refleksi-
onskompetencer eleverne har opnaet. De naevner i den sammenhaeng EMU-portalens eksempler
som inspirationskilde til, hvordan faerdigheds- og vidensmalene kan omsaettes til laeringsmal og
tegn pa leering.

Leererne er opmaerksomme pa, at det i arbejdet med laeringsmal er vigtigt at gare det synligt for
eleverne, hvad de skal leere. De fortaller, at de dog undgar for konkrete formuleringer, for sa kan
nogle elever opleve, at de har ndet malene pa forhand.

Dansklzererne oplever, at der er forskel pa, hvor svaere de forskellige kompetence-, feerdigheds-
og vidensmal er at evaluere. De naevner malene inden for omradet skriftlig fremstilling som
nemme, mens malene inden for omradet fortolkningsarbejde er mere vanskelige, blandt andet
fordi malene opfattes som mere abstrakte. De er opmeaerksomme pa koblingen mellem tydelige
laeringsmal og evaluering og anskuer arbejdet med tegn pa laering som en del af evalueringsar-
bejdet. De peger p4, at det vanskelige i evalueringsarbejdet er at fa eleverne til selv at reflektere
over, hvad de har lzert i et forlgb, og hvad de skal lere i det naeste forlgb. En lzerer naevner fx, at
hun savner tid til efterbearbejdningen, herunder fortolkningen af evalueringerne, og hun efterly-
ser stgtte til denne del. Hun oplever, at der gar noget veerdifuld viden tabt, fordi denne viden
sjeeldent bliver omsat til nye mal for undervisningen.

Samarbejde

Dansklaererne vurderer, at de forenklede Faelles Mal giver bedre muligheder for overblik, nar man
skal overdrage eller modtage en klasse. Laererne peger dog pa, at denne form for overblik laegger
op til en hgjere grad af "kassetaenkning” end tidligere. En faldgrube ved at betragte malene for
stringent kan ifglge laererne vaere, at man kan komme til at glide for let hen over nogle af malene
for at nd omkring dem alle.

En leerer forteeller, at dansklaererne pa hendes skole arbejder med at samtaenke videns- og faer-
dighedsmalene i forenklede Faelles Mal med skolens bogsystem i dansk. Hun oplever, at dette ar-
bejde skaerper laerernes bevidsthed om sammenhangen mellem mal og undervisningsaktiviteter.
Pa skolen skabes et falles fundament for danskundervisningen, hvor man kan supplere med akti-
viteter til de videns- og faerdighedsmal, der mangler i bogsystemets bud pa aktiviteter.

En anden laerer forklarer, at de i dansk pa hendes skole er i gang med at udarbejde en progressi-
on for de forskellige videns- og feerdighedsomrader, sa man ved, hvilke faerdigheds- og vidensmal
der har vaeret bergrt pa de forskellige klassetrin. Hun forteeller, at tiltaget afspejler et behov for
forventningsafstemning pa tveers af afdelingerne om fagligt niveau og indhold:

Vi har i mange ar talt om, at det kunne vaere rart, at det blev bredt ud og var synligt, hvilke
forventninger man kunne have til minimumizering inden for de forskellige afdelinger, sa-
dan at man kunne vaere tryg vead, at man vidste med sikkerhed, at de omrader var der ble-
vet taget hand om.
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Denne feelles “regde trad” forventer hun, kan blive udvidet, s& man pa sigt kan lave en form for
faelles arsplan for dansk, der rummer mal og aktiviteter, som den enkelte laerer kan anvende som
fundament for sit arsplansarbejde. Dette arbejde vil kunne hjzelpe leerere, der har udfordringer
med at omsaette videns- og feerdighedsmalene til noget mere konkret, samt praecisere, hvilken
progression man taenker, skal finde sted inden for videns- og faerdighedsomraderne pa de enkel-
te klassetrin.

Nogle dansklzerere har erfaring med at modtage sparring fra en vejleder i arbejdet med forenkle-
de Faelles Mal. De mener, det er meget veerdifuldt at have mulighed for at fordybe sig og afprave
de forskellige elementer med sit team og modtage sparring i forbindelse med dette arbejde un-
dervejs. Laereren oplever, at denne form for sparring er meget anvendelig, og at omsaettelses- og
evalueringsarbejdet bliver lettere, jo mere erfaring man har med det. En anden dansklaerer sup-
plerer med, at de ud over den faglige sparring har lagt en implementeringsplan pa skolen, som
indebaerer, at dansklaererne far to timer om ugen, hvor de to og to udarbejder leeringsmal sam-
men og pa den made far opgvet erfaring i dette arbejde.

En lzerer fortaeller, at hun i sit arbejde med at formulere tegn pa laering i omsaettelsesarbejdet har
arbejdet med Blooms taksonomi i sit team. Her har de arbejdet med at nuancere, hvilke begreber
de bruger, nar de formulerer tegn pa leering, og laereren vurderer, at det har vaeret en stor hjaelp
til at differentiere de forskellige tegn pa leering:

Vi har arbejdet med Blooms taksonomi, og sa har vi faet et helt Ad-ark med verber. Og det
synes jeqg faktisk, hjelper meget med at differentiere. Der kan man plukke af verberne, nar
du fastleegger tegn pda leering. Kan du genkende, forklare eller beskrive? Hvis du vil diffe-
rentiere dine tegn pa laering og du siger “hvis alle skal have det her ud af det, sa er der
nogen, som nok ogsa skal have det her ud af det, og sa vil jeg gerne have, at min top-5
bliver loftet yderligere”. Dvelsen er at 1 formuleret tegnene rigtigt.

4.3 Opsummering

Dansklzererne er overvejende tilfredse med opbygningen af forenklede Faelles Mal for dansk, og
de oplever, at strukturen giver dem et overblik i deres arbejde. Seerligt nar de overdrager eller
modtager en klasse, er det enkelt at fa overblik over, hvilke omrader i forenklede Fzelles Mal der
er daekket, og hvilke klassen mangler at komme omkring. Gennemgaende oplever lzererne, at der
er rum til fortolkning for laereren i de forenklede Feelles Mal, men at fortolkningsrummet kraever
en faglig afkodning. Der er variation blandt dansklaererne med hensyn til, hvordan omsaettelses-
arbejdet fra videns- og feerdighedsmal til laeringsmal og tegn pa laering skal finde sted. Dernaest
er der forskellige opfattelser af, om faseinddelingen kan opfattes som klassetrin eller e].

Laererne opfatter i nogle tilfaelde de danskfaglige begreber i forenklede Feelles Mal som uklare,
og dette kan ifglge laererne gare det svaert at navigere i forenklede Falles Mal. Laererne er tilfred-
se med opmaerksomhedsomraderne i forenklede Fzelles Mal for dansk, fordi de udtrykker, hvilke
omrader man skal have seerligt fokus pa pa forskellige klassetrin.

Dansklzrerne ser dannelsesdimensionen som mindre fremtraedende i forenklede Faelles Mal end i
Faelles Mal 2009. Dette haenger blandt andet sammen med, at de ikke opfatter forenklede Faelles
Mals fokus pa malbarhed som foreneligt med dannelse. Laererne vurderer, at de kompetencer og
den lzering, der fglger af at indga i et lzeringsfaellesskab i skolen, ikke ma tabes af syne i arbejdet
med malstyret laering. De oplever, at disse kompetencer handler om dannelse, og dette perspek-
tiv er det ifalge lzererne vigtigt at holde fast i. Laererne efterlyser derfor et starre fokus pa laerings-
faellesskabet i forenklede Fzelles Mal, hvor der primaert er et fokus pa, hvad den enkelte elev skal
praestere.

Laererne arbejder med at gare det synligt for eleverne, hvad de skal lzere, men de vurderer det
som vanskeligt at fa eleverne til at reflektere over deres egen laering i evalueringsarbejdet. De
vurderer, at der er forskel pa, hvor handgribelige de forskellige kompetence-, faerdigheds- og vi-
densmal er at evaluere.

Nogle dansklaerere arbejder med at fa indtaenkt forenklede Faelles Mal i konkrete undervisnings-
forlab. En skole arbejder fx med at samtaenke videns- og faerdighedsmalene i forenklede Faelles
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Mal med et pa skolen udbredt bogsystem i dansk. En anden skole arbejder med at fa lavet et feel-
les fagligt overblik i fagteamet for dansk, sa man ved, hvilke feerdigheds- og vidensmal der har
veeret bergrt pa de forskellige klassetrin. Nogle dansklzerere har oplevet det som givende at mod-
tage sparring om arbejdet med forenklede Fzelles Mal og differentierede tegn pa laering fra en

ressourceperson med viden pa omradet.

@ Undersagelse af lzereres og foraeldres forstaelse af forenklede Faelles Mal

22



5 Matematik

Dette kapitel beskriver lzerernes opfattelse af og arbejde med forenklede Fzelles Mal for faget ma-
tematik. Kapitlet er opbygget med underafsnit, der omhandler lzerernes opfattelse og vurdering
af den skriftsproglige udformning af forenklede Fzlles Mal for matematik. Dernaest er der et af-
snit, der omhandler arbejdet med forenklede Feelles Mal i praksis, som matematiklaererne oplever
dette. Kapitlet afsluttes med en opsummering.

Eftersom kapitlet alene omhandler et enkelt fag — matematik — er der mulighed for at ga mere |
dybden end i nogle af de @vrige kapiler, som daekker en faggruppe med en raekke forskellige fag.
Dette afspejler det valgte design for undersagelsen.

5.1 De forenklede Faelles Mals opbygning og skriftsproglige

udformning
Laererne giver udtryk for, at de ikke synes, de forenklede Faelles Mal for matematik er afggrende
anderledes end de tidligere mal. De minder indholdsmaessigt meget om de tidligere mal. Sprog-
ligt vurderer laererne dog, at de forenklede Fzelles Mal er blevet “mere venlige”; det er ifglge lze-
rerne lykkedes at forenkle dem og dermed gare det nemmere at forsta dem og ogsa at anvende
dem i kommunikationen med kollegaer og foraeldre. Nogle lzerere laegger vaegt pd, at der er en
abenhed i formuleringerne, der betyder, at der stadig er tilstraekkeligt rum til de professionelle
faglige vurderinger i planlaegningen af undervisningen. En laerer udtrykker dette synspunkt pa
falgende made:

Jeg synes, det er rart, at de ikke er skrevet for lukket. Det ger, synes jeg, at de anerkender
matematiklaerernes professionelle vurdering. Det er rart at blive taget serigst som matema-
tiklzerer, for hvis de bliver for lukkede, sa har de truffet nogle valg for os.

Feerdigheds- og vidensmal
Laererne vurderer opdelingen i videns- og faerdighedsmal meget positivt. En laerer siger:

Det er en hjzelp, at det er delt op i videns- og faerdighedsmal. Sprogligt er det genialt, at
man arbejder med to forskellige malsaet. Selv de svage elever forstar godt, at der er forskel
pa, om man behersker en faerdighed, eller om man ved, hvad man skal bruge for at kunne
héndltere en problemstilling. Det gar det enkelt at tale om malstyret leering med eleverne.

Andre laerere vurderer dog, at det kan vaere meget svaert at skelne mellem de to typer af mal. En
lerer giver et eksempel:

Nar en elev kan anvende negative hele tal, sa er det en kompetence. Og vidensdelen er:
Eleven har viden om negative tal. For mig at se er det det samme. Og det giver mig en
uvished om, hvad jeg sd skal skrive i min elevplan. Det er i virkeligheden det samme. Og
0gsa med statistik. “Eleven kan anvende og tolke grafisk fremstilling af data”. Og videns-
delen: “Eleven har viden om grafisk fremstilling af data”. Jeqg synes, at det er det samme,
der star under "viden” og “kompetencer”.

For andre lzerere er denne skelnen dog ganske klar. Og de peger pa, at der er en afgarende for-
skel mellem de to typer af mal, som er meget anvendelig i undervisningen.
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Faseinddelingen

Laererne er generelt glade for faseinddelingen af mélene. De anskuer faserne som forskellige
kompetenceniveauer, som kan vaere en hjaelp i undervisningen, nar der er behov for at differenti-
ere. En laerer forklarer:

Jeg provede at lave et undervisningsforlob ud fra tal og algebra. Det er regnestrategier,
hvor vi er inde i fase 2. Eleven kan udvikle en metode til at beregne decimaltal, enkelte
broker og negative tal. Og sa. Eleven har viden om strategier til beregning af decimaltal,
enkelte broker og negative tal. Der er det godt, at man kan ga ind og se, hvad der egentlig
menes med det. Man kan give dem nogle strategier og snakke om det. Jeg kan god't lide
opdelingen. For nogle barn kan godt sidde og lave nogle beregninger — men de er ikke
stand til at fortzlle, hvilken strategi de bruger. Pa den made synes jeg, at det er meget
hensigtsmaessigt.

Laererne vurderer dermed, at faserne er meget velegnede, nar de skal differentiere deres under-
visning. Der er tale om et brugbart arbejdsredskab, som ogsa kan bruges, nar de skal udarbejde
individuelle lzeringsmal. Enkelte laerere har dog veeret forvirrede over, om faserne skulle opfattes
som knyttet til klassetrinnene. De vurderer, at forvirringen opstar pa grund af begrebet faser, og
fordi man anvender en talangivelse — fx 1, 2 og 3. En laerer vurderer i citatet nedenfor, at der er
brug for, at betydningen af faserne gares helt tydelig for alle lzerere:

Jeg tror bare, det skal specificeres, at det ikke er noget, du skal na i 1. klasse, det er en fa-
se, som kan nds enten i 1. eller i 2. At faserne ikke har en specifik lengde, det er jo der,
undervisningsdifferentieringen kommer ind — og det enkelte barns udvikling.

Generelt er lzererne dog tilfredse med faseinddelingen. Laererne er allerede i gang med at arbejde
med de forenklede Faelles Mal, og de vurderer, at faserne er med til at skaerpe deres opmaerk-
somhed over for alle elever i klassen. En lzerer siger:

Jeg har tit &rgret mig over, at man kommer til at overse de dygtige elever. Derfor er det
godt at have den opdeling i tre, sa bruger jeg det som vaerktay til at planiaegge noget kon-
kret til dem.

Opbygningen af de forenklede Falles Mal for matematik

Leererne er i nogen grad forvirrede over opbygningen af de forenklede Faelles Mal for matematik.
Malene er organiseret i fire kompetenceomrader: matematiske kompetencer, tal og algebra,
geometri og maling og statistik og sandsynlighed. Laererne mener, at kompetenceomradet ma-
tematiske kompetencer bevaeger sig pa et andet niveau indholdsmaessigt, og at det derfor virker
forvirrende, at matematiske kompetencer er defineret som et kompetenceomrade pa niveau med
de gvrige tre. Nogle leerere vurderer, at de matematiske kompetencer burde vaere placeret i et
skema for sig selv. Nar de fire kompetenceomrader placeres parallelt i skemaet, medfarer det en
mangel pa logik i det samlede skema. En laerer siger om denne problemstilling:

Jeg har sveert ved at forsta, at kompetencerne ligger pa den samme matrix/det samme
skema som selve videns- og faerdighedsmalene. Jeg kunne godt taenke mig, at man sagde,
at man arbejdede med en malsaetning om matematiske kompetencer i et dokument for
sig. Og videns- og faerdighedsmal i et dokument eller vaerktay for sig.

Laererne vurderer, at der er en forskel pa at arbejde med de faerdigheds- og vidensmal, der er
knyttet til kompetenceomraderne tal og algebra, geometri og maling og statistik og sandsynlig-
hed, og sa de matematiske kompetencer. En lzerer siger: “Nar man arbejder med kompetencer,
sa er man ikke sa malfikseret, som ndr man arbejder med videns- eller faerdighedsmal.”

Andre lzerere vurderer dog, at det ville vaere problematisk at placere de matematiske kompeten-

cer adskilt fra de @vrige kompetenceomrader. De er bekymrede for, at de matematiske kompe-
tencer sa ville blive overset.
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Hvis man fierner det, sa det star for sig selv, sa tror jeg, at det ender med at blive overset.
Hvis det ikke fremgar tydeligt, bliver der ikke arbejdet med det.

En anden udfordring, som laererne naevner, er, at skemaet med de forenklede Feelles Mal ikke
kan laeses lodret. De feerdigheds- og vidensmal, der er placeret under hinanden, har ikke nogen
indbyrdes sammenhaeng:

Jeg kan hare pa kollegaer, at de har svaert ved at forsta, at den pverste med matematiske
kompetencer skal laeses vandret, og at den ikke harer sammen med stofomraderne nedaq,
sd det er ikke sd smart sat op. Jeg taenker, det skal deles.

Der er dog 0gsa laerere, som oplever, at skemaet fungerer udmeaerket. De kombinerer mal fra
kompetenceomradet matematiske kompetencer med mal fra de gvrige kompetenceomrader og
er tilfredse med, at alle mal er samlet i et skema, selvom det dermed ikke er helt logisk opbygget.

Leererne vurderer, at der er fare for nogen forvirring, nar kompetencebegrebet bruges pa flere
forskellige niveauer i skemaet. | de forenklede Faelles Mal er der bade kompetenceomrader og
kompetencemal, og desuden hedder et af kompetenceomraderne matematiske kompetencer.

| de forenklede Faelles Mal for dansk og matematik er der defineret en raekke opmaerksomheds-
punkter. En del af lzererne oplever de nye opmaerksomhedspunkter som et godt redskab, fx nar
de skal inkludere bagrn med seerlige behov. Nogle lzerere vurderer dog, at malene burde veere me-
re omfattende. De mener, at der burde vaere flere opmaerksomhedspunkter.

Opmeerksomhedspunkter

Leerernes vurderinger af opmaerksomhedspunkterne varierer dermed. Mens nogle laerere ser op-
meaerksomhedspunkterne som vigtige “fikspunkter”, synes andre laerere, at det kan vaere proble-
matisk at definere en laveste feellesnaevner. En laerer giver udtryk for denne betaenkelighed:

Faren ved opmaerksomhedspunkterne er sa 0gsa, at nogle matematikizerere vil sige, sa er
det det, jeg underviser i, det er bare malet, og alt andet er bare bonus.

| praksis forventer laererne at bruge dem som et redskab over for de fagligt svage elever. Laererne
oplever opmaerksomhedspunkterne som minimumskriterier, og en laerer siger, at hun vil kontakte
matematikvejlederen, hvis hun kan se, at hun har elever i en klasse, som ikke opnar de kompe-
tencer, som opmaerksomhedspunkterne definerer som mest afggrende. Laererne vurderer, at det
er rart, at disse opmaerksomhedspunkter er centralt definerede og ikke op til den enkelte kom-
mune eller skole at vurdere. Laererne har en forventning om, at man kan bruge malene til at iden-
tificere de elever, hvor der er brug for en saerlig indsats.

Leeringsmal - til inspiration

Nogle af leererne peger pa, at det kunne vaere hjaelpsomt med ideer til leeringsmal i forbindelse
med hvert enkelt faerdigheds- og vidensmal. Andre laerere vurderer dog, at det ville 1ase arbejdet
for meget, hvis centralt udmeldte laeringsmal blev styrende for laererne i deres planlaegning af
undervisningen. De efterlyser laeringsmal, som kan veere vejledende, og som laererne selv kan
vaelge, om de gnsker at anvende. En lzaerer siger:

Jeq tror, det ville lase for meget, hvis de inde fra et centralt sted lavede laeringsmal. Men
Jeqg er enig i, at de skal have mange gode eksempler med, sa vi kan blive inspirerede. Og
hvis vi bliver bedre til at uaveksle erfaringer, og bogsystemerne bliver gode til at komme
med eksempler, sa far vi en god bagage. Men jeq tror, at det bedst, at vi far lov til selv at
Jjonglere rundt med det, sa vi kan bevare friheden. Jeg vil helst ikke sta og skulle falge sla-
viske ting — sa gor du sddan og sadan.

For nogle af de laerere, der har deltaget i interview, er det afggrende, at de bliver stattet i arbej-

det. De vil gerne have sd mange muligheder for inspiration som muligt og oplever, at det vil vaere
en fordel med vejledende leringsmal og ideer til undervisningsforlab med tilhgrende laeringsmal.
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Behov for et elektronisk redskab

Laererne vurderer desuden, at det vil veere meget brugbart med en elektronisk version af de for-
enklede Feelles Mal. De vil gerne have et dynamisk redskab, som de kan anvende i planlaagningen
af undervisningen. Laererne vurderer, at papirudgaven er vanskelig at anvende, og at det er me-
get afgerende, at en ny elektronisk version bliver enkel at bruge. De forenklede Falles Mal skal
veere tilgeengelige i en overskuelig elektronisk form, hvor laererne nemt kan danne sig et overblik
over alle malene og over opmaerksomhedspunkterne, og hvor de kan klikke sig videre i dokumen-
tet og finde inspiration til, hvordan de kan arbejde med de enkelte mal.

Det nytter ikke noget, at vi alle sammen sidder med computere, og at man sa ikke kan ha-
ve sadan en side pa computeren, det er helt ulaeseligt, og man har ikke noget overblik. 53
det bliver nedt til at blive opstillet pa en fuldstaendig anderledes maade.

Laererne eftersparger muligheder for at hoppe mellem de forskellige klassetrin i den elektroniske
version. En laerer forklarer om dette behov:

Nogle gange kan det vaere rigtig rart at se, hvad malene er, nar jeqg slipper min 3.-klasse,
hvad forventer du sa, nar du overtager dem i 4. ? Jeg skal hoppe ud af den, nar man sidder
/ indskolingen og karer malene igennem. Sa skal jeg hoppe ud for at hoppe ned i mel-
lemtrinnet. Det kan man ikke elektronisk, der stopper den op, 0g sé skal du ind og vaelge
mellemtrinnet. Og der kunne det vaere rart at kunne hoppe lidt frem og tilbage.

Laererne vurderer altsa samlet set, at indholdet af de forenklede Faelles Mal i matematik er ud-
meaerket, men de oplever, at de forenklede Faelles Mal kunne fungere bedre, hvis de havde mulig-
hed for at arbejde med malene i en mere anvendelig elektronisk form. Det ville gare det nemme-
re og mere overskueligt i forbindelse med overlevering til nye lzerere, hvis der pa den made blev
skabt et falles overblik.

Leererne eftersparger ogsa redskaber, der gar det muligt at sammentanke de forenklede Feelles
Mal med arsplaner, forlgbsplaner og evalueringer:

Det kunne veere rart, hvis man kunne hente et dokument neq, der hedder arsplan eller en
forlobsplan, og sd kunne man klikke pd, hvad man skulle arbejde med, og sa plottede den
det selv ind og med nogle rum, hvor man selv kunne tilfgje noget. Mange af de skabelo-
ner, vi skal ind og bruge om evaluering, klassen eller den enkelte elev eller oomaerksom-
hedspunkterne, alt det, reformen peger pa, hvis der pa en eller anden made var skabeloner
til det, sa ville trinmdl og det, man arbejdede mea, blive lagt ind i alle de evalueringer, og
hvad man éllers arbejdede med.

5.2  Arbejdet med forenklede Feelles Mal i praksis
Matematiklaererne vurderer, at det kraever samarbejde og feelles planlaegning at f& de forenklede
Feelles Mal implementeret pa skolerne. Det betyder, at skolernes matematikfagteams far en stor
betydning. Nogle lzerere gar opmaerksom pa, at arbejdet er vanskeligt, fordi deres fagteams ikke
fungerer pa nuvaerende tidspunkt. Nogle af de laerere, der deltager i interviewene, har altsa ople-
vet at std meget alene med opgaven, og det oplever de som vanskeligt. P& andre skoler har man
fagteams, som fungerer, men lzererne oplever, at der burde vaere mere tid i deres fagteams og
fokus pa, at det er i fagteamene, at opgaven skal lgftes.

Leererne vurderer, at det vil tage noget tid, far de for alvor har styr pa de forenklede Faelles Mal.
De er gdet i gang med en proces, hvor de farst selv skal arbejde med at fa en forstaelse af de nye
mal og dernaest skal lzere at kommunikere dem til eleverne pa en god made i form af klare og
brugbare lzeringsmal. Pa nogle skoler har der vaeret meget praecise forventninger til eller krav om,
hvordan dette arbejde skal gennemfares. Nogle laerere oplever, at de meget praecise krav har be-
tydet, at de indtil videre primaert har gennemfart de kraevede procedurer, men ikke har naet for
alvor at saette sig ind i de forenklede Feelles Mal og udvikle deres undervisning pa en ny made
med et konsekvent fokus pa elevernes laering. Andre laerere er dog kommet i gang med arbejdet.
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De beskriver, at de nu i hgjere grad planlaegger undervisningsforlgb med udgangspunkt i mal og
kompetencer. En leerer beskriver den nye made at arbejde pa her:

Jeg har taget et stofomrdde ud i 1. klasse, og sa har jeg kigget pd kompetencerne. 53 har
Jeg valgt nogle ud i perioder og lavet forleb ud fra det. Der har kompetencerne styret, hvil-
ke forlob jeg har lavet. Og sa har jeg taenkt bevaegelse ind i det hele. Jeg synes, at det er
interessant, at de matematiske kompetencer star, som de ger, fordi de tvinger en til at vae-
re skarp pa, hvad man ger. Jeg bevaeger mig mere ud fra bogen end normalt.

Der er lzerere, der har deltaget i interviewene, der er kommet i gang med at gennemfgre malsty-
ret undervisning med overordnede mal for forlabet og med leeringsmal for de enkelte lektioner.
De er startet med fa mal ad gangen, bade for eleverne og for sig selv, for at bevare overblikket.
Nogle lzerere er dog ogsa begyndt at gennemfgre undervisning, hvor der er flere lzeringsmal i spil
pa samme tid. En udskolingslaerer oplever, at eleverne godt kan handtere, at der er helt op til ot-
te mal, hvis bare der skabes fokus og overblik.

5.3 Opsummering

Matematiklzererne giver udtryk for, at forenklede Faelles Mal indholdsmaessigt minder om Fzlles
Mal 2009, men at opbygningen i forenklede Fzlles Mal er mere enkel og laesevenlig. Der er varia-
tion med hensyn til, om matematiklaererne opfatter opdelingen af henholdsvis kompetence-, vi-
dens- og feerdighedsmal som tydelig eller ej. Dog vurderer laererne faseinddelingen som brugbar
og velegnet, nar de fx skal differentiere deres undervisning.

Leererne udtrykker en forvirring over opbygningen af de forenklede Faelles Mal for matematik.
Malene er organiseret i fire kompetenceomrader: matematiske kompetencer, tal og algebra,
geometri og maling og statistik og sandsynlighed. Laererne mener, at kompetenceomradet ma-
tematiske kompetencer bevaeger sig pa et andet niveau indholdsmaessigt, og at det derfor virker
forvirrende, at matematiske kompetencer er defineret som et kompetenceomrade pa niveau med
de gvrige tre. Nar de fire kompetenceomrader placeres parallelt i skemaet, medfgrer det en man-
gel pa logik i det samlede skema.

En anden udfordring med hensyn til opbygningen, som laererne naevner, er, at de faerdigheds- og
vidensmal, der er placeret under hinanden, ikke i alle tilfaelde har en indbyrdes sammenhaeng.

Matematiklaerernes vurderinger af brugbarheden af opmaerksomhedspunkterne varierer. Nogle
opfatter dem som vigtige “fikspunkter”, og andre laerere oplever det problematisk at definere en
laveste faellesnaevner for, hvad eleverne skal kunne.

Laererne vurderer, at arbejdet med at implementere forenklede Fzelles Mal er en proces, og at det

vil tage noget tid, fer det er faldet pa plads. | dette arbejde er samarbejde og falles planlaegning
essentielle. Og her har matematikfagteams en stor betydning for at styrke arbejdet pa skolerne.
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6 Naturfag

Dette kapitel beskriver lzerernes opfattelse af og arbejde med forenklede Faelles Mal for faggrup-
pen naturfag, der bestar af fagene natur/teknologi, biologi, fysik’kemi og geografi. Kapitlet er
opbygget saledes, at det indledningsvist omhandler lzerernes overordnede betragtninger med
hensyn til forenklede Faelles Mal for naturfagene. Herefter omhandler kapitlet specifikke pointer
knyttet til de enkelte fag i faggruppen. Derefter er der et afsnit, der omhandler arbejdet med for-
enklede Feelles Mal i praksis, som naturfaglaererne oplever det. Kapitlet afsluttes med en opsum-
mering.

6.1 De forenklede Feelles Mals opbygning og skriftsproglige

udformning
Laererne i faggruppen er gennemgadende tilfredse med opbygningen af de forenklede Faelles Mal,
som de mener, styrker overblikket og anvendeligheden af malene. | de forenklede Fzelles Mal er
der defineret faelles kompetenceomrader og kompetencemal for naturfagene. Laererne vurderer
dette meget positivt, fordi det giver mulighed for en mere naturlig kobling mellem naturfagene
end tidligere. Laererne peger i den forbindelse p3, at de faelles kompetenceomrader er brugbare i
undervisningen, fordi de rummer netop de begreber, blandt andet nysgerrighed, der er vigtige
karakteristika for en naturfaglig kompetence.

Laerere i naturfaggruppen vurderer dog, at flere af begreberne i forenklede Fzelles Mal virker dif-
fuse og vanskelige at saette i sammenhaeng med hinanden. Dette vil der vaere konkrete eksem-
pler pa nedenfor i gennemgangen af de enkelte fag.

6.1.1 Natur/teknologi

Naturfagslaererne oplever forenklede Fzlles Mal for natur/teknologi som meget omfattende. De
formulerer et gnske om, at malene fremstilles pa en overskuelig made, fx pa to sider, ligesom for
biologi, da dette ville styrke overblikket over faget.

Leererne peger pa, at flere faerdigheds- og vidensomrader i de forenklede Fzelles Mal for na-
tur/teknologi ikke haenger godt sammen eller haenger for taet sammen. Dette gaelder fx materia-
leproduktvurdering og produktion og produktet, der vurderes at ligge meget taet op ad hinan-
den.

Omvendt vurderes lys og kort og forvaltning ikke at haenge sammen med andre faerdigheds- og
vidensomrader inden for de pagaeldende kompetenceomrader efter 6. klasse. Faerdigheds- og vi-
densomradet arstider i forenklede Faelles Mal efter 2. klassetrin vurderes heller ikke at haenge
sammen med de andre omrader. Leererne efterlyser eksempler pa, hvordan omraderne kan knyt-
tes sammen, sa de dermed far mulighed for at skabe en sammenhang mellem omraderne i un-
dervisningen.

Disse forhold betyder, at de forenklede Faelles Mal for natur/teknologi, i forhold til de andre na-
turfaglige fag, opleves som “lidt af en rodekasse” af nogle af lzererne. Faerdigheds- og vidensom-
raderne haenger ikke sa taet sammen som i de andre naturfaglige fag. | leerernes gjne kan en
konsekvens af natur/teknologis omfang og de enkeltstdende faerdigheds- og vidensomrader vae-
re, at man som laerer underviser omrade for omrade og dermed mister noget af den sammen-
haeng, der er mellem omraderne, og som det ifglge laererne er intentionen i forenklede Fzelles
Mal at opna.
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Laererne i natur/teknologi savner en beskrivelse af fagets vidensforankring, som de opfatter, er
anderledes i sin bredde og mindre tydelig end de andre naturfaglige fag.

Blandt laererne er der en undren over, hvorfor der i forenklede Feaelles Mal i natur/teknologi i 4.
klasse bade er et faerdighedsmal, der hedder "“Eleven kan sortere og klassificere”, og et feerdig-
hedsmal, der hedder "Eleven kan sortere sten”, da dette burde hare ind under det farstnaevnte.
Samtidig er der undren over dette mals meget konkrete karakter. En lzerer siger:

Jeg undrer mig over, at de er sa specifikke, at de skal sortere sten. Hvis man nu har laert
dem at sortere oq klassificere, hvorfor skal det sa partout vaere pa sten?

Naturfagsleererne er dog enige om, at disse faerdighedsmal begge er meget vigtige i na-
tur/teknologi og muligvis afspejler, at sortering er en vigtig naturfaglig feerdighed overordnet set,
hvor det at sortere sten er centralt i faget geografi.

Samlet set er leererne tilfredse med selve opbygningen af de forenklede Faelles Mal i kompeten-
ceomrader og faerdigheds- og vidensmal. De oplever dog som naevnt ovenfor, at der er en raekke
uklarheder, som der bar tages hgjde for.

6.1.2 Geografi

Laererne oplever, at geografifaget ofte varetages af laererne uden linjefagsuddannelse, men som
har andre naturfaglige fag som linje, og dermed kommer med en mere bred naturfaglig tilgang
til faget. Dette skyldes ifglge lererne blandt andet, at det er et lille fag blandt de naturfaglige
fag, hvor man oftest kun har én lektion om ugen. Pa grund af dette forhold vurderer lzererne, at
forenklede Fzlles Mal for geografi virker omfattende med mange saerskilte faerdigheds- og vi-
densomrader. De vurderer, at hvis man skal undervise hen imod dem alle, vil man komme til "at
jappe undervisningen igennem”. Naturfagslaererne udtrykker et behov for, at snitfladerne mellem
de forskellige videns- og faerdighedsomrader synliggares.

Derfor efterlyser laererne ideer til, hvilke videns- og faerdighedsomrader i forenklede Faelles Mal
for geografi der kan taenkes sammen, og overblik over, hvilke kerneomrader der er inden for fa-
get.

6.1.3 Biologi

De forenklede Feelles Mal for biologi opleves af laererne som enkle og overskuelige at arbejde
med. Det handler primaert om, at faget er inddelt i fire tydelige kompetenceomrader. Der er dog
0gsa leerere, der er overraskede over, at kompleksiteten i faget kan “koges ned” til blot fem vi-
dens- og feerdighedsomrader ud over de videns- og feerdighedsomrader, der er faelles for natur-
fagene: evolution, gkosystemer, krop og sundhed, mikrobiologi og anvendelse af naturgrundla-
get. Laererne reflekterer i interviewet over, om faget er daekket tilstraekkeligt ind med disse vi-
dens- og feerdighedsomrader.

Med hensyn til den skriftsproglige fremstilling oplever lzererne, at nogle af malformuleringerne er
meget konkrete. Fx er malet "Eleverne kan sammenligne konventionelle og gkologiske produkti-
onsformer” genstand for undren over, hvorfor man har valgt at formulere malet sa specifikt, nar
malet i laerernes gjne godt kunne rummes i nogle andre mere overordnede malformuleringer, fx

under kompetenceomradet gkosystemer, hvor man skal kunne kende til forskellige produktions-

former.

| forbindelse med arbejdet i praksis peger en biologilaerer pa, at faserne i videns- og faerdigheds-
malene bliver misforstaet pa skolerne. En del lzerere tror, at faserne kan sidestilles med klassetrin.
Han peger pa, at der er behov for afklaring af, hvordan faseinddelingen grundlaeggende skal for-
stas, og han mener, at der burde have vaeret starre klarhed omkring dette i forbindelse med for-
midlingen af forenklede Fzelles Mal. Laererne vurderer, at hvis man betragter faserne som klasse-
trin, kan det ikke lade sig gare at opfylde malene for fase 1i 7. klasse, fordi de videns- og faer-
dighedsmal, man skal igennem pa et enkelt klassetrin, bliver for omfattende.
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6.1.4 Fysik/kemi
Fysikleererne bemeaerker, at de faerdigheds- og vidensomrader, der hgrer under produktion og

teknologi, skiller sig ud fra resten ved at have mere faglig tyngde. De fortaller, at de forenklede
Faelles Mal har faet dem til at vaere mere opmaerksomme pa malbeskrivelserne i produktion og
teknologi end tidligere, og mener, at denne blok skiller sig ud fra de tre andre blokke, som i hgje-
re grad er de gamle fagomrader, der blot er inddelt pa en ny made. Dernaest opfatter nogle laere-
re malformuleringerne under produktion og teknologi som mere diffuse end resten. De vurderer,
at det er sveert at forstd, hvilken faglig retning man gnsker, at produktion og teknologi skal be-
vaege sig i. Fx er feerdighedsmalet “Eleven kan designe modeller for teknologiske processer her-
under med it-baserede programmer” en meget bred formulering, som kan fortolkes pa mange
mader.

6.2  Arbejdet med forenklede Feelles Mal i praksis

Laererne opfatter malstyringsarbejdet som en udfordrende opgave, hvor det er vigtigt at finde
den rette balance mellem statte fra centralt hold og frihed til selv at praege undervisningen og
elevernes laeringsprocesser. Der er variation i laerernes vurdering af, om der er behov for statte i
omseettelsen af forenklede Faelles Mal til lzeringsmal. P& den ene side oplever lzererne det som en
af de mest udfordrende opgaver i malsaetningsarbejdet. Pa den anden side ville de ikke gnske at
skulle undvaere omsaettelsesarbejdet, fx ved at laeringsmalene var formuleret for dem, fordi deres
faglige raderum i sa fald ville vaere meget begraenset.

Laererne forteeller, at selve strukturen/opbygningen i forenklede Faelles Mal hjaelper dem i omsaet-
telsesarbejdet til laeringsmal, fordi kompetencemalene er konkretiseret i videns- og faerdigheds-
mal. Nogle videns- og faerdighedsmal er s konkrete, at de naermest angiver en konkret faglig
aktivitet.

Laerernes arbejde med omsaettelsen af de forenklede Faelles Mal til laeringsmal varierer. Det er fx
forskelligt, hvornar laererne taenker de forenklede Faelles Mal ind i planleegningen af undervisnin-
gen. Nogle starter med de forenklede Fzelles Mal som afsaet for deres planlaegning, mens andre

traekker malene fra de forenklede Fzlles Mal ind senere i processen, nar de har formuleret nogle
brede laeringsmal for deres undervisning, sa videns- og faerdighedsmalene understatter de valgte
lzeringsmal.

De lzerere, der starter med afszet i de forenklede Faelles Mal, har to forskellige strategier:

Den farste gruppe af laerere tager afsaet i overskrifterne pa feerdigheds- og vidensomraderne som
faglige temaer for undervisningsforlgbet. Herefter formulerer de relativt fa laeringsmal for forlg-
bet, der er faelles for klassen. Nogle lzerere opfatter dermed overskrifterne for faerdigheds- og vi-
densomraderne som faglige temaer eller emner. De laerere, der arbejder pa denne made, anven-
der faserne som udtryk for det rum, eleverne kan bevaege sig inden for i det pagaeldende under-
visningsforlgb. Dermed arbejdes der i undervisningen med alle faserne inden for et givent faer-
digheds- og vidensomrade pa samme tid:

Hvis du tager dem (overskrifterne pa faerdigheds- og vidensomraderne) som emner, sa sy-
nes jeg, faserne er gode. Det szetter nogle elever fri. Nogle kan sige “jeg vil gerne blive
bedre”, hvor du kan saette dem op i fase 3. Jeg vil nok arbejde med dem alle pa samme tid
i/ en klasse. Vel vidende at der vil vaere forskel.

Den anden gruppe af lzerere arbejder med en anden tilgang, hvor der udvaelges faerdigheds- og
vidensmal, der omsaettes til laeringsmal for et givent undervisningsforlgb. En af ambitionerne her
er at gare leringsmalene sa konkrete, at de kan blive til laeringsmal for den enkelte lektion. Den-
ne tilgang i omsaettelsesarbejdet oplever lzererne som vanskelig, fordi man let kommer til at lave
for mange lzeringsmal. Dette skyldes, at leererne oplever, at rigtig mange faglige elementer kan
rummes i et feerdigheds- og vidensmal. Nogle af disse laerere er i denne henseende hjulpet af at
taenke udvaelgelsen af laeringsmal som de mal, der er mest i fokus i et givent forlab, vel vidende
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at undervisningen, samtidig med at disse laeringsmal er i fokus, ogsa rummer elementer, der
kunne saettes andre laeringsmal for.

En af udfordringerne i arbejdet er ifglge laererne, at man pa en og samme tid skal formulere lae-
ringsmalene s& rummeligt, at videns- og faerdighedsmalene kan rummes i disse, og samtidig skal
eleverne kunne forsta de formulerede lzeringsmal.

Naturfagsleererne vurderer, at strukturen i forenklede Feelles Mal styrker samarbejdet pa skolerne
med hensyn til, hvilke omrader man kan forvente, at eleverne har vaeret igennem pa de enkelte
klassetrin. Det letter laerernes planlaegning, nar de overtager en klasse, fordi de nogenlunde ved,
hvilke mal de kan forvente, at eleverne har arbejdet hen imod. De oplever ikke i samme grad som
tidligere at skulle starte fra bunden, ndr de overtager en klasse.

Naturfagsleaererne ser det som en meningsfuld tilgang at taenke laering fer aktivitet. Det er et an-
det fokus, hvor undervisningen er det stillads, man som laerer saetter op for elevernes laering, og
hvor det er laereprocesserne, der er det vaesentlige. Denne tilgang bryder med den vante made at
taenke de tilgaengelige ressourcer pa skolerne pa i forbindelse med planlaegningen. En lzerer for-
teeller fx, hvordan han fgrhen ofte taenkte et naerliggende skovomrade som udgangspunkt for en
undervisningsaktivitet og derefter, hvad aktiviteten skulle omhandle. Han forklarer, hvordan mal-
styringstanken er en anderledes made at planlaegge sin undervisning pa nu i forhold til farhen:

Vi ligger jo lige ved skoven, sa derfor er den udgangspunkt for min aktivitet. Men det tvin-
ger mig ogsa til at taenke over, hvorfor det er, vi skal over i skoven, hvad er det, der er lae-
ringsmalet med det. Det betyder jo ikke, at jeg skal holde op med at bruge skoven, men
Jeg skal vaere langt skarpere pd, hvad det er, jeg kan bruge vores lokale natur til. (...) Der er
ingen, der siger, at skov er den rigtige made at tale om okosystemer pa.

Laererne efterlyser, at forenklede Faelles Mal for naturfagene mere tydeligt beskriver, hvordan
man skal teenke undervisningen uden for klasselokalerne. De fortaller, at det er en af intentio-
nerne i natur/teknologi, og at det bar have en mere fremtraedende placering. Derudover efterly-
ser de gode eksempler pa undervisning, der foregar uden for klasselokalerne, som de kan inspire-
res af.

Leererne er i tvivl om, hvordan folkeskolens afgangsprave og de obligatoriske tests er taenkt
sammen med forenklede Faelles Mal. En laerer udtaler fx, at han ikke oplever, at forenklede Fzelles
Mal leder hen til de afgangspraver, der er i dag. Han vurderer, at de forenklede Faelles Mal laeg-
ger op til en kompetencebaseret undervisning, mens afgangspreverne handler om at kunne laese,
forstd og besidde faktaviden. Laererne er gennemgaende enige om, at det er afgerende, at for-
enklede Faelles Mal kommer til at haenge sammen med folkeskolens afgangspreve og de obliga-
toriske tests, for prgverne praeger den undervisning, der gennemfgres, og har dermed en afge-
rende betydning.

6.3 Opsummering

Laererne i faggruppen for naturfag vurderer, at forenklede Fzelles Mal styrker overblikket og an-
vendeligheden af mal i undervisningen. De er tilfredse med, at naturfagene har falles kompeten-
ceomrader og kompetencemal, fordi det skaber en mere naturlig kobling mellem naturfagene
end tidligere. Laererne er kritiske over for dele af den skriftsproglige udformning. De mener, at
flere af fagbegreberne i de forenklede Faelles Mal for naturfag virker diffuse og vanskelige at saet-
te i sammenhang med hinanden pa en meningsfuld made i undervisningen.

For natur/teknologis vedkommende oplever naturfagsleererne, at flere af faerdigheds- og videns-
omraderne i forenklede Faelles Mal for natur/teknologi enten ikke haenger godt sammen eller

heenger for taet sammen, sa der er gentagelser eller overlap mellem dem.

| forenklede Faelles Mal for geografi savner nogle af laererne et bedre overblik over, hvilke kerne-
omrader der er i fagene, og hvilke videns- og feerdighedsomrader der haenger sammen. De ople-
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ver, at dette manglende overblik ggr det vanskeligt at planlaegge god undervisning i faget geo-
grafi.

Med hensyn til forenklede Faelles Mal for biologi oplever lzererne, at faget er “kogt ned” og un-
drer sig over, om faget er tilstraekkeligt daekket ind med de forenklede Fzelles Mal.

For fysiks vedkommende oplever leererne, at faerdigheds- og vidensomradet produktion og tekno-
logi skiller sig ud fra resten ved mere faglig tyngde.

Leererne beskriver det som en udfordrende opgave at omsaette forenklede Faelles Mal til laerings-
mal for undervisningen. En af ambitionerne er at gare laeringsmalene sa konkrete som muligt.
Leererne oplever dog, at det kan vaere sveert, fordi de enkelte faerdigheds- og vidensomrader kan
rumme mange faglige aktiviteter og mange forskellige typer af laeringsmal.

Det varierer, hvordan naturfagslaererne griber malstyringsarbejdet an i praksis. Nogle laerere bru-
ger forenklede Faelles Mal som afsaet for deres planlaegning ved at udveelge faerdigheds- og vi-
densmal, som de omsaetter til laeringsmal for et undervisningsforlab. Andre laerere har en praksis,
hvor de farst anvender de forenklede Faelles Mal i en senere fase, efter at de formuleret nogle
brede laeringsmal for et undervisningsforlab.

Endelig er der nogle lzerere i naturfag, der eftersparger en hgjere grad af sammenhang mellem
de forskellige faerdigheds- og vidensomrader i de forenklede Faelles Mal.
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7 Fremmedsprog

Dette kapitel beskriver lzerernes opfattelse af og arbejde med forenklede Faelles Mal for faggrup-
pen fremmedsprog, der bestar af fagene engelsk, tysk og fransk. Kapitlet er opbygget saledes, at
det indledningsvist omhandler laerernes overordnede betragtninger om forenklede Feelles Mal for
fremmedsprogsfagene. Herefter omhandler kapitlet specifikke pointer knyttet til faget engelsk.
Derefter er der et afsnit, der omhandler arbejdet med forenklede Fzelles Mal i praksis, som frem-
medsprogslaererne oplever det. Kapitlet afsluttes med en opsummering.

7.1  De forenklede Feelles Mals opbygning og skriftsproglige

udformning
Laererne i de tre sprogfag udtrykker samstemmende, at de forenklede Faelles Mal er enkle at ga
til, og at sprogbrugen er konkret og let at forsta. Dernaest oplever lzererne, at de vaesentlige om-
rader i deres fag er indeholdt i de forenklede Faelles Mal. Der er dog enkelte punkter, som er szer-
lige for de tre fag, og de gennemgas nedenfor.

7.1.1 Engelsk

Nogle engelsklaerere vurderer, at formuleringerne af faerdigheds- og vidensmal i forenklede Fael-
les Mal for engelsk er sa konkrete, at de naesten er direkte omsaettelige til laeringsmal for elever-
ne i de store klasser. En laerer fortaeller som eksempel pa dette:

Det er rart, at der i engelsk star helt konkret, hvad malet skal vaere. Man skal ikke bare for-
sta en samtale, men forsta den i et naturligt taletempo, eller man skal kunne bgje ud-
sagnsord bade i nutid og i datid under skriftlig kommunikation efter 4. klasse, “Eleven kan
anvende enkle nutids- og datidsformer”, det er meget klart, hvad man skal arbejde med,
det er enkelt, og det er rart.

Dermed vurderes det positivt, at feerdigheds- og vidensmalene for engelsk er meget udpindede,
fordi det ger det lettere at anvende dem i undervisningen. Det ger det fx lettere for laererne at
vurdere, om malene er opnaet:

Der stdr fx under praesentation — sprogligt fokus efter 7. klasse: "Eleven kan skrive spor-
gende satninger”, sa det er jo ligetil at forholde sig til for eleverne og enkelt at anskuelig-
gaore, nar det ikke sker. Der star ogsa. “Eleven kan skrive enkle og informerende sma for-
teellinger”, det kan ikke siges anderledes.

Der er dog 0gsa kritiske perspektiver pa praecis dette forhold blandt engelsklaererne. En laerer op-
lever, at forenklede Faelles Mal er udpindet sa meget, at hun mangler et overblik over, hvad man
samlet set skal kunne ved slutningen af aret i 1. klasse i engelsk.

Nogle lzerere oplever faerdigheds- og vidensmalene som meget ambitigse, blandt andet fordi man
skal arbejde med omrader, fx i grammatikken, som eleverne ikke har kendskab til fra danskun-

dervisningen endnu.

Laererne forteeller, at en stor styrke ved forenklede Fzelles Mal er en tydelig struktur, der giver
overblik. De forteeller, at overblikket motiverer til arbejdet med mal og fastholder fokus pa disse.
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7.1.2  Tysk

Laererne vurderer, at forenklede Faelles Mal for tysk er overskueligt sat op i matrixen. Dette ger
det lettere som lzerer at arbejde med, fordi det giver et overblik over, hvilke omrader man har ar-
bejdet med i faget. Dernaest opleves sproget som mere tydeligt og konkret sammenlignet med
Feelles Mal 2009. Laererne bemeaerker desuden, at sprogbrugen i forenklede Faelles Mal for tysk og
fransk er meget lig hinanden. De undrer sig i den forbindelse over, hvorfor man har valgt forskel-
lige nuancer i de to fag; fx skal man i tysk have "viden om opslagsteknologier” og i fransk "“have
kendskab til opslagsteknikker”. Derudover savner leererne det faerdigheds- og vidensomrade, som
i franskfaget benaevnes fransk som adgang til verden, i forenklede Fzelles Mal for tysk, da de vur-
derer det som vigtigt for faget.

7.1.3 Fransk

Leererne i fransk haefter sig ved to forhold, de undrer sig over, i forenklede Faelles Mal for fransk.
Det ene er, at malformuleringerne er for diffuse. Dette geelder fx for faerdigheds- og vidensmalet
"Eleven har viden om sprogets funktion i forskellige situationer” under faerdigheds- og vidensom-
radet skrivning. Det andet forhold er, at laererne har sveert ved at se, hvad nogle af malformule-
ringerne specifikt har at gare med faget fransk. Dette gaelder fx for “Eleven har viden om skrive-
processer”, der er et andet faerdigheds- og vidensmal under faerdigheds- og vidensomradet skriv-
ning. En lzerer forklarer:

Jeg ved bare ikke, hvad det er for en skriveproces, jeg skal bevidstgare for dem, som de
kan se som et mal. Er det det, de ogsa leerer i dansk, som er generelt for et sprog, er det
bare en overordnet kompetence, som gaelder for alle sprog?

7.2  Arbejdet med forenklede Faelles Mal i praksis

| dette afsnit vil vi belyse de forhold, leererne diskuterer i forbindelse med anvendelsen af forenk-
lede Faelles Mal i praksis. Dette omhandler arbejdet med mal som fokus i undervisningen, variati-
oner i tolkningen af arbejdet med faseinddelingen af videns- og faerdighedsmalene og en praksis,
hvor laererne niveaudeler enten videns- og faerdighedsmalene eller leeringsmalene. | den forbin-
delse vil vi belyse, at lzererne oplever evalueringsdelen af malstyringsarbejdet som vanskelig. Der-
naest vil vi belyse, hvornar forenklede Faelles Mal indgar i sprogleerernes planlaegning og samar-
bejde, bade i forbindelse med samarbejdet i fagteams og i forbindelse med overgange, fx nar
man afgiver eller modtager en klasse.

Gennemgaende oplever laererne i faggruppen fremmedsprog forenklede Fzelles Mal som et effek-
tivt og konkret vaerktgj. Forenklede Faelles Mal opleves som let at samarbejde om, fx i forbindelse
med arsplanlaegningen i fagteamene og i kommunikationen med skolepaedagogerne, nar der
skal tales om de enkelte forlab, og hvad malene er for disse. Det skaber fokus i samarbejdet, at
man helt konkret kan pege pa, hvilke faerdigheds- og vidensmal man arbejder med.

Mal som fokus i undervisningen

En laerer vurderer, at det er vigtigt at anskue feerdigheds- og vidensmal som et fokus i undervis-
ningen frem for et deekkende billede af, hvilke mal der arbejdes med. Denne holdning handler
om, at laereren oplever, at der er omrader, der naesten altid arbejdes med, fx tale og lytning, men
at det at have fokus pa et mal fx handler om, at der arbejdes med lytning pa en saerlig made, og
det er det, der evalueres. Denne tilgang ger det enklere for lzereren at handtere opgaven med
lzeringsmal og enklere for elever at forsta, hvilke leeringsmal der er knyttet til en given undervis-
ningsaktivitet. Og selvom det stadig kan vaere sveert at formulere malene, sa eleverne forstar
dem, sa vurderer laererne, at det er lettere at formidle laeringsmalene i et elevvenligt sprog i ind-
skolingen end tidligere, hvor det var mere overordnede og brede mal, der blev arbejdet med. For-
enklede Faelles Mal vurderes som et godt vaerktgj til denne nye form for praksis, hvor man har
synlige leeringsmal, som man taler med eleverne om.

Laererne finder opbygningen af forenklede Faelles Mal mere konkret og overskuelig end opbyg-
ningen af Faelles Mal 2009:
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For (i Faelles Mal 2009) skulle man tolke og geette. Det er meget mere konkret med den
uapinding, der er i kompetenceomraderne. Der er faerre omrader nu, og de andre er blevet
integreret i rubrikkerne, og det er rigtig fint, for jeg synes, det var svaert at leve op til de
gamle.

| praksis bruger laererne forenklede Fzelles Mal som et vaerktg;j til at skabe overblik, ved at de
krydser af, nar de har vaeret igennem et faerdigheds- og vidensmal. Leererne forteeller, at man pa
den made undgar at komme omkring de samme mal flere gange, hvilket kunne vaere et problem
i Faelles Mal 2009, hvor man kunne miste overblikket.

Leererne i engelsk oplever, at det er vigtigt at have tilstraekkelig tid til arbejdet med forenklede
Faelles Mal i fagteamene. De oplever i praksis, at de har for kort tid til at arbejde med forenklede
Faelles Mal i deres planlaegning, og derfor tyer til at tale om, hvilken undervisningsaktivitet der
skal finde sted, uden at malene er pa plads, fordi de ma have en undervisningsaktivitet klar til
eleverne:

Nu har vi 45 minutter til at lave en periodeplan, og sa bliver det lidt presset, sa nar vi aldrig
hertil, nu bliver det mere “hvad skal vi lave”, vi kan ikke sta derude og sige “vi naede kun
til, hvad de skal leere”.

Faseinddelingen i praksis

Nogle lzerere opfatter faseinddelingen i forenklede Faelles Mal som svarende til klassetrin. Laerer-
ne beskriver, at denne opfattelse understattes af, at antallet af faser passer til det antal ar, man
har det pageeldende fag pa de enkelte trin.

En laerer beskriver, at hun har valgt at betragte faserne som klassetrin for at skabe enkelhed i op-
starten af sit arbejde med forenklede Fzelles Mal. Hun vurderer det som vaerende for komplekst i
praksis at betragte faserne som forskellige steder, de enkelte elever befinder sig, blandt andet
fordi hun arbejder med flere forenklede Faelles Mal samtidig, hvor der er overlap mellem begre-
berne. Hun naevner som eksempel, at hun arbejder med begrebet lytning i relation til to forskelli-
ge mal fra forenklede Fzelles Mal. Hun oplever, at fokus pa den enkelte elevs niveau for laering
kommer frem i omsaettelsen af forenklede Faelles Mal til laeringsmal og i niveaudeling af de enkel-
te forenklede Faelles Mal.

Nogle laerere udtrykker tvivl om, hvorvidt det er tanken i forenklede Faelles Mal, at man skal falge
progressionen i faserne i de enkelte faerdigheds- og vidensmal, eller om man har frihed til at
springe rundt i disse for at tilpasse indholdet af undervisningen til elevernes forudsaetninger for
lzering. | trad med dette er en leerer i tvivl om, hvordan progressionen er taenkt i forenklede Feel-
les Mal, men vurderer den som mindre vigtig, hvis det er tilladt at springe rundt i faserne i de en-
kelte mal.

Leererne udtrykker det som ngdvendigt at kunne springe i faserne for at tilgodese elevernes for-
udseetninger for laering i praksis. Et eksempel pa denne ngdvendighed er, nar man har elever i 1.
klasse med meget forskelligt fagligt niveau. Som eksempel pa dette siger en lzrer fglgende:

Fx er vores sma meget dygtigere til at forsta engelsk end til at tale engelsk og meget dyg-
tigere til at lytte end til at skrive det, sd pa den made kan man springe mellem de forskelli-
ge faser, alt efter hvilket kompetenceomrade det er.

Niveaudeling af laeringsmal

Laererne beskriver en praksis, hvor de niveaudeler de laeringsmal, de har udarbejdet ud fra forenk-
lede Faelles Mal. En variant af denne tilgang er en lzrer, der forklarer, at hun niveaudeler de lze-
ringsmal, hun praesenterer for klassen, ved at lave tre tegn pa laering til hvert forlgb. Hun forkla-
rer sine elever, at der er tre mader at komme i mal pa i forbindelse med den opgave, de skal lgse.
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Evaluering

Laererne i faggruppen fremmedsprog efterlyser mere stgtte og flere redskaber til at evaluere de
opsatte laeringsmal, fordi det szerligt er denne del, der opleves vanskelig i praksis. Farst og frem-
mest fordi det er uklart, hvordan man kan evaluere de enkelte laeringsmal.

Desuden oplever lzererne det som vanskeligt at sikre sig, at eleverne far den viden, man som lae-
rer har sat sig for, at eleverne skal have ud af et givent forlgb. Herunder efterlyser lzererne et eva-
lueringsvaerktgj, der kan hjaelpe lereren til at vide, hvorndr en viden er lagret hos eleverne. En
lzerer fortzeller, at hun kunne taenke sig et selvevalueringsvaerktgj til eleverne og et evaluerings-
vaerktgj for laererne, der er taenkt sammen, eller som supplerer hinanden, sa man kunne sam-
menligne besvarelserne og blive klogere pa, om elevernes besvarelser stemte overens med lzere-
rens vurdering. Dette ville endvidere hjzelpe laererne til bedre at ramme elevgruppens forskellige
niveauer.

En tredje udfordring, leererne star i med evalueringsarbejdet, er viden om, hvad man som laerer
kan gare, hvis man ikke nar de opsatte mal. | praksis forstaerkes denne udfordring af, at leererne
oplever, at de mangler tid til at fa samlet op pa de enkelte forlab og fa prioriteret evalueringsar-
bejdet.

Hvornar bruges forenklede Fzelles Mal?

Laererne forteeller, at forenklede Feelles Mal primeert bruges i forbindelse med arsplansudarbejdel-
sen og i lgbet af dret, ndr et forlgb afsluttes, og et nyt forlgb opstartes. Ved afslutningen af et
forlab bruges forenklede Faelles Mal til at orientere sig om, om de udvalgte mal for det netop
overstaede forlgb er blevet opfyldt. Ved opstarten af et nyt forlgb retter man fokus mod nye mal
og udveaelger et emne/en undervisningsaktivitet, der leder hen imod disse mal.

| den forbindelse finder lzererne det begraensende kun at udarbejde arsplaner én gang om aret i
opstarten af et skolear, fordi det ikke muligger en Igbende evaluering med brug af forenklede
Feelles Mal. De foretraekker, at der udarbejdes kvartalsplaner, s man som lzerer bedre kan se,
hvilke mal der er i fokus.

Forenklede Fzelles Mal i samarbejdet
Laererne forteeller, at de pa deres skole har organiseret laerersamarbejdet pa mader, hvor forenk-
lede Faelles Mal indgdr som fundament for samarbejdet mellem laererne.

En lzerer fortzeller, at man pa hendes skole i indevaerende skoledr har organiseret arbejdet med
forenklede Feelles Mal sdledes, at der er afholdt et temamgade, hvor opgaven med forenklede Fael-
les Mal er blevet skitseret med eksempler pa, hvordan forenklede Faelles Mal kan bruges i udar-
bejdelsen af arsplaner, og hvordan omsaettelsesarbejdet kan handteres, fra udvalgte videns- og
faerdighedsmal til leeringsmal og tegn pa leering, samt hvordan man kan evaluere disse. Herefter
har alle fagteams lavet en strategi for, hvordan de vil arbejde med lzeringsmal.

Laererne bruger den faelles planleegning i fagteams som en made at lave eksemplariske forlgb p3,
der kan bruges af de enkelte lzerere i deres undervisning for pa den vis at spare forberedelsestid.
Disse eksemplariske forlgb taenker laererne desuden, kan videregives til lzerere, der overtager ar-
gangen ved overgang til en ny afdeling. Tanken er, at man som leerer i grove traek kan lave en
arsplan, hvor man har forlgb, der passer ind, og hvor der er udvalgt mal. | praksis er lzererne i
forholdsvis sma fagteams pa grund af sprogfagenes starrelse. Her er fagteamene sat sammen,
ved at de laerere, der er alene i det pagaeldende sprogfag pa en drgang, er i team med laereren
pad en anden argang. | disse konstellationer vurderes det som givende med den fealles planlaeg-
ning.

Blandt de lzerere, der har erfaring med den fzlles planlaegning, er der variation med hensyn til,
hvor faste de opfatter, de faelles arsplaner bgr vaere. Nogle fagteams vaelger at lave periodepla-
ner, hvor de hver isaer planlaagger forlgb, som de andre i fagteamet kan bruge, andre synes, den
feelles planlaegning handler om at omsaette forenklede Faelles Mal sammen og derefter tilpasse
disse til forlabene i deres egen klasse.
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Kommunikation og overblik

Laererne synes, det er overskueligt, nar forenklede Faelles Mal for et fag kan rummes pa én side.
Ensidesformatet kunne laves bade i A3-stgrrelse og i plakatstarrelse, sa man kunne bruge det til
at skabe overblik i forskellige sammenhaenge, fx et A3-format, man kan have liggende som et
skriveunderlag pa sit bord, eller en plakat, man kan have hangende i klassen eller pa laererveerel-
set. Et stort format mener laererne, vil kunne give et hurtigt overblik over bade de mal, man ar-
bejder med i et givent forlgb, og den sammenhaeng, de indgar i.

Nogle lzerere kritiserer EMU-portalen for forenklede Fzelles Mal for ikke at give det forngdne
overblik, ndr man planlaegger undervisningen. Dette skyldes, at man pa EMU’en skal dykke ned i
undermapper for at komme frem til videns- og feerdighedsmal. De efterlyser en sagefunktion, sa
man hurtigt kan finde hen til de omrader, man arbejder med. | trdd med dette gnsker laererne sig
en funktion, hvor man kan traekke videns- og faerdighedsmal ind i sin arsplan, sa man slipper for
det omstaendelige arbejde med at kopiere og flytte over.

En laerer kunne taenke sig en bagrneudgave af forenklede Falles Mal, fx en malebog til 1. klasse,
fordi man med et sadant format vil kunne na helt ud til de yngste skolebgrn og vise dem, hvad
videns- og feerdighedsmalene for et forlgb er.

7.3  Opsummering

Laererne i fremmedsprog oplever, at forenklede Faelles Mal er enkle at ga til, og at sprogbrugen
er konkret og let at forsta. Laererne bemaerker, at der i forenklede Faelles Mal for fransk og tysk er
en hgj grad af ensartethed, hvad angdr bade opbygning og skriftsproglige formuleringer.

Dernaest forteeller laererne, at en stor styrke ved forenklede Faelles Mal er den tydelige struktur,
der giver overblik, og gennemgaende oplever leererne i faggruppen fremmedsprog forenklede
Faelles Mal som et vaerktgj, der er brugbart i dagligdagen. De fortzller, at overblikket motiverer til
arbejdet med mal og fastholder fokus pa disse.

Leererne opfatter faseinddelingen i videns- og faerdighedsmal som klassetrin og dermed som en
rettesnor for, hvilken progression det forventes, at man som laerer skal igennem i sin undervis-
ning. Dog understreger laererne vigtigheden af at kunne springe i faserne for at tilgodese elever-
nes forudsaetninger for laering. Dernaest beskriver leererne en praksis i arbejdet med mal, hvor de
niveaudeler enten faerdigheds- og vidensmal eller laeringsmal pa tre niveauer.

Leererne i faggruppen fremmedsprog oplever evalueringsarbejdet som vanskeligt, primeert fordi
det er uklart for dem, hvordan de skal male i forbindelse med de enkelte laeringsmal, og hvordan
de som lzerere far sikret, at eleverne far den viden, de skal have, ud af et givent forlab.

Fremmedsprogslaererne fortzeller, at de pa deres skole samarbejder om brugen af forenklede Fael-

les Mal, blandt andet ved i fagteams at planlaagge eksemplariske undervisningsforlgb med tilknyt-
tede mal.
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8 Kulturfag

Kapitlet beskriver laerernes opfattelse af og arbejde med forenklede Faelles Mal for faggruppen
kulturfag, der bestar af fagene samfundsfag, historie og kristendomskundskab. Kapitlet er op-
bygget sdledes, at det omhandler specifikke pointer knyttet til de enkelte fag i faggruppen. Der-
efter er der et afsnit, der omhandler arbejdet med forenklede Fzelles Mal i praksis, som kulturfag-
lzererne oplever dette. Kapitlet afsluttes med en opsummering.

8.1 De forenklede Feelles Mals opbygning og skriftsproglige
udformning

8.1.1 Samfundsfag

Laererne oplever ikke, at der er kommet mange nye mal eller starre aendringer i de forenklede
Feelles Mal for samfundsfag. De forenklede Faelles Mal for samfundsfag virker konkrete og giver
et godt overblik, oplever lzererne. En laerer konstaterer om malene:

Jeg synes, de giver rigtig god mening, de er forstaelige, og det er jo faget i sin essens.

Leererne peger dog pa, at der mangler en klar linje i begrebsanvendelsen. De oplever det som til-
faeldigt, hvilke begreber der anvendes for elevernes kompetencer inden for de forskellige emner.
En laerer forklarer sit synspunkt pa felgende made:

Hvis vi tager det kompetenceomrade, der hedder politik, sa er det kun et sted i hele det
store omrade, at eleverne skal kunne analysere, ellers skal de have viden om og diskutere
eller identificere eller redegare, men kun et sted skal de analysere, og det er under politi-
ske partier og ideologier. Jeg synes, det er pudsigt, det virker tilfaeldigt, hvordan den tak-
sonomi er hevet ned over omraderne. | Blooms taksonomi er “analysere” jo pa et hajere
niveau.

Nogle af leererne mener, at der er eksempler pa, at faerdigheds- og vidensmal for dem er placeret
under et forkert kompetenceomrade. En laerer peger fx pa, at de faerdigheds- og vidensmal, der
vedrgrer velfaerdsstater, er placeret under kompetenceomradet gkonomi. Han mener, at disse
mal burde placeres under kompetenceomradet politik. Han argumenterer pa falgende made:
"@konomi er ikke det primaere her, det har et ideologisk grundlag, sa det harer til under politik.”
Et andet punkt, som nogle laerere haefter sig ved og undrer sig over, er, at miljg er gledet ud som
begreb og tema i de forenklede Fzelles Mal. | stedet anvender man begrebet baeredygtighed, men
det er placeret under kompetenceomradet gkonomi og i sammenhang med begrebet gkonomisk
vaekst. Laererne er uforstdende over for denne andring i fokus, fordi de vurderer, at miljg tidlige-
re fyldte en del i faget.

Laererne synes, det kan veere svaert at bevare overblikket over de forskellige mal pa forskellige ni-
veauer. En lzerer siger:

Jeg synes generelt, det er forvirrende, at man har bade kompetencemal, faerdighedsmal og
vidensmal, som i sidste ende skal omsaettes til laeringsmal. Det er mange mél. Jeg tror bed-
re, jeq forstod det som en sammenhaengende tekst, 0g sa kunne jeg bedre omsaette det til
leringsmal bagefter.
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8.1.2 Historie

Et saerligt forhold gar sig gaeldende for historiefaget. Her skal de forenklede Faelles Mal nemlig
fungere i sammenhang med historiekanonen. Nogle historielaerere vurderer, at de to ting i sam-
menhang medfarer en raekke udfordringer, ikke mindst nar man tager med i betragtning, at fa-
get har fa ugentlige lektioner.

Nogle laerere oplever problemer med den struktur, man har valgt for de forenklede Faelles Mal for
historie. De oplever ikke, at den made, man har placeret videns- og faerdighedsomraderne under
kompetenceomraderne pa, felger en klar logik. De oplever, som de siger det, at “man forsgger at
lave en systematik, som ikke er logisk”. Nogle lzerere vurderer, at man har prevet at forenkle no-
get, som ikke kan forenkles. | deres arbejde med de forenklede Faelles Mal oplever de, at der
dermed reelt er mere end de tre kompetenceomrader — kronologi og sammenhang, kildearbejde
og historiebrug. Nogle af de overskrifter, som vedrgrer videns- og faerdighedsomrader, mener de,
man ogsa ville kunne anskue som kompetenceomrader. En lzerer siger:

Kronologi og sammenhaenge kunne lige sa godt hedde princippet for overblik, eller det lo-
kale/regionale/globale kunne lige sa godt vaere et selvstaendigt kompetenceomrade.

Dermed oplever de, at de forenklede Fzelles Mal for historie er noget mere komplekse og omfat-
tende end malene for flere af de andre fag. En lzerer siger: ”I virkeligheden er det kamufleret, at
der er flere kompetenceomrader, som man lige skal na".

Samlet set vurderer historielaererne ikke, at malene er forenklede. De oplever, at der er tale om
en taettere styring af faget:

Det er jo en meget taettere styring at, hvad vi skal, end fer. Der er mere curriculum over
det, end der var i det gamle.

Laererne oplever, at det fokus pa laeringsmal, som ligger implicit i de forenklede Fzelles Mal, har-
monerer darligt med en historiekanon. De vurderer, at historiekanonen indebeaerer et fokus pa
konkret faktuel viden, som spiller darligt sammen med et fokus pa kompetencemal. Laererne vur-
derer, at det er en vanskelig opgave at skabe en god sammenhang mellem de forenklede Fzelles
Mal og kanonen. Laererne oplever, at der er en fare for, at man kommer til at lave laeringsmal,
der i for hgj grad fokuserer pa fakta, fordi man skal holde fokus pa historiekanonen samtidig. En
laerer siger:

Man har nogle mal, som beskriver, ikke hvad det skal vaere om, men hvad det skal veere.
Ogq sé har man en kanon om, hvad man skal leere om.

Kombinationen af de forenklede Faelles Mal og en historiekanon betyder, at laererne oplever, at
deres handlerum i planlaegningen af undervisningen er reduceret:

Der sidder nogle historieleerere i landet, som er uddannet til, at de skal forholde sig til hi-
storieundervisningens “hvad”. Og det skal vi ikke leengere. Nu skal vi primaert koncentrere
os om undervisningens “hvordan”. Det er pa grund af kombinationen af malene og kano-
nen. Med malene alene kunne du godt forholde dig til undervisningens “hvad”. Hvis vi har
x Islamisk Stat eller krigene pa Balkan, de kunne vise det samme om, hvorfor eller hvordan
en borgerkrig kan opsta. Vi kan nd det samme mal med forskellige emner, hvis det fx er
om kontflikter eller borgerkrig. Med vores didaktiske kompetencer kan vi udvaelge dem.

Laererne er desuden forvirrede over faseopdelingen. | forbindelse med nogle videns- og feerdig-
hedsomrader er der en faseinddeling, men ikke andre steder. Det undrer laererne. En laerer peger
desuden pa, at det undrer ham, at faserne har numre, hvis man ikke behaver at arbejde kronolo-
gisk med faserne. Han mener, at begrebet faser er forkert, og at det ville vaere mere passende
bare at kalde det punkter.

Der hersker generel forvirring om, hvordan faserne skal anvendes i praksis. Laererne oplever, at de
har faet meget forskellige informationer om, hvordan faserne skal forstds og anvendes i praksis.
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Hvis faserne er formuleret med henblik pa at kunne bruges til differentiering, sa viser laerernes
diskussioner, at de oplever denne opgave som ganske vanskelig. En lzerer siger:

Det her med, om det er faser eller klassetrin. Jeg tenker, at en klasse godt kan vaere i alle
tre faser, og jeg taenker, der er en stor forskel pa at undervise i samfundsfag, som daekker
to ar, og sa undervise i historie, som daekker syv ar, hvor man skal holde gje med elevernes
faser igennem sa lang tid og pa tvaers af leererskift, det er svaert.

Nogle lzerere oplever, at det er vanskeligt at arbejde med opdelingen i kompetence- og videns-
mal. Leererne oplever, at begreberne er svaere at omsaette i praksis. En laerer sparger: “Hvad be-
tyder det, at eleverne har viden om?” | interviewene giver laererne forskellige bud pa, hvordan
begreberne kan anvendes:

Jeq taenker det ud fra en taksonomisk model. Faerdighed er det nederste niveau, hvor vi-
den er mere dybdegdende. Fx hvis man har et undervisningsforleb om 2. Verdenskrig. Hvor
faerdigheder forstar jeg, som om man konkret kan angive datoer for, hvornar krigen star-
tede i Danmark. Hvor viden er mere omfattende, og hvor man kan se sammenhaengen.

Der er et konkret begreb, som leererne undrer sig over, og det er det videns- og faerdighedsom-
rade under kompetenceomradet historiebrug, der hedder historisk bevidsthed. Laererne mener, at
det korrekte begreb burde vaere historiebevidsthed, fordi det er det begreb, der ville haenge
sammen med kompetenceomradet historiebrug.

Nogle lzerere oplever begrebsbrugen og seerligt de taksonomiske niveauer som for tilfeeldige. |
forbindelse med nogle faseinddelinger er progressionen og de taksonomiske niveauer tydelige.
Laererne oplever dog ikke, at faseinddelingen er konsekvent i forbindelse med alle malene.

8.1.3 Kristendomskundskab

| de forenklede Faelles Mal for kristendomskundskab anvendes ikke faser. De forenklede Faelles
Mal er dog placeret i samme skema som de gvrige mal, og det undrer laererne, at talmarkerin-
gerne er med i skemaet, nar de ikke har nogen funktion.

Nogle leerere giver udtryk for, at de oplever en del af de nye feerdigheds- og vidensmal som brede
og ukonkrete. En lzerer siger fx:

De er sa brede, som de kan vaere overhovedet, og hvordan evaluerer man pa dem? Jeg
kan sige, at jeg har vaeret igennem det og det og det. Det er sveert at bruge til noget kon-
kret, hvordan skal vi udarbejde leeringsmal ud fra det? Fx undrer faerdighedsmadlet under
tro og tvivi mig. "Eleven kan reflektere over sammenhaenge mellem forskellige vaerdi-
grundlag og deres tydning af tilvaerelsen”.

Men laererne vurdere dog samtidig, at malene ligner de tidligere mal, som ligeledes var brede:

Det ligner meget det, det plejer, kompetenceomraderne er, som de altid har vaeret, der er
ingen cendringer der. 53 vi er lige sa ilde stedt, som vi altid har vaeret, med, hvor ukonkret
det er. Og sd finder vi vores veje ind i det.

Andre lzerere vurderer de forenklede Faelles Mal for kristendomskundskab mere positivt. De ople-
ver, at der er en god sammenhang, og de szetter pris pa, at malene er mere dbne, end de fx er i
historiefaget. Laererne vurderer dog, at der er meget fokus pa kristendom i de forenklede Fzelles

Mal og feerre muligheder for at arbejde med andre religioner, end der var tidligere. Det kan man

farst efter 6. klasse med de forenklede Fzelles Mal. De ville meget gerne have mulighed for at ar-
bejde med de ikke-kristne religioner pa tidligere klassetrin.

Der er ogsa laerere, der vurderer, at indholdet i faget gar det ganske vanskeligt at lave praecise
malformuleringer. De har svaert ved at se, hvordan man, som en lzerer siger, “kan putte livsfiloso-
fiind under en kasse med videns- og faerdighedsmal”. Laererne vurderer, at faget har en staerk
dannelsesdimension, som risikerer at bliver underbetonet i malformuleringerne. Andre laerere
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laegger dog vaegt pa, at de nye mal kan vaere med til at fastholde, at det er vigtigt med en basis-
viden om religioner, og at faget har en konkret indholdside, som ogsa omfatter faktuel viden.

Leererne undrer sig desuden over det faerdighedsmal, der er placeret under overskriften hoved-
treek — efter 9. klasse. Malet er formuleret pa felgende made: "Eleven kan reflektere over hoved-
traek i verdensreligioner og livsopfattelser med betydning for Danmark”. Laererne studser over
den sidste del af saetningen: “med betydning for Danmark”.

8.2  Arbejdet med forenklede Faelles Mal i praksis

Laererne i kulturfag vurderer, at arbejdet med de forenklede Faelles Mal indebaerer, at de skal
bygge deres undervisning op pa en ny made med udgangspunkt i malene. De oplever, at det kan
veere sveert, fordi de mangler tid til samarbejde, og fordi det indebaerer en helt ny made at plan-
laegge undervisningen pa. Arbejdet med omsaette de nye mal i praksis opleves ikke som en enkel
opgave.

Man siger, det er forenklet, sa nu er det forenklet. Jeg prover at arbejde hen imod det, og
det bliver vi malt pa. Men det kraever en kulturforandring, og det kraever tid. Det er en
omstillingsproces.

Der er variation blandt de lzerere, der har deltaget i interviewene, med hensyn til, hvor vanskelig
de vurderer opgaven til at veere. Nogen steder oplever lzererne, at de er kommet i gang i hvert
fald i nogle fag, og at de har faet en relevant stgtte. Andre steder star leererne stadig foran opga-
ven og oplever den som ganske uoverskuelig:

Det var ogsa det med laeringsmadl. Det er ikke et fravalg, jeg ger — det er bare, fordi jeq ik-
ke nar det. Det ville jeg gerne, jeg nar det simpelthen bare ikke.

For nogle lzerere er det selve taeenkningen bag malstyret laering, som er vanskelig. En leerer peger
pd, at det kan opleves frustrerende at skulle starte med mal og ikke med et emne eller en aktivi-
tet:

Vi'er vant til at starte med at finde et emne eller en aktivitet og sa derefter arbejde med
maélene. Her star man meget bar, man har nogle mal, og sa skal man derfra arbejde sig
frem til nogle elevmal. Jeg synes, at det er rigtig svaert at vende om, og har naesten dérlig
samvittighed over at tage arsplanen og skrive dem ind bagefter, for det er vi jo nedt til at
gare nu, fordi vi ikke er startet pd den made. Arbejdet virker bare sa stort. Jeg ved, der er
eksempler inde pa hjemmesiden, men det virker som et kaempe arbejde. Jeg underviser i
samfundsfag, historie, kristendom og dansk, derfor virker det helt uoverskueligt.

Nogle leerere peger pa, at udfordringen er at prioritere mellem feerdigheds- og vidensmal og fa
dem omsat og forenklet, sa de giver mening for eleverne. Nogle laerere efterlyser derfor vejleden-
de lzeringsmal til de enkelte faerdigheds- og vidensmal. De vurderer, at det ville gare arbejdet let-
tere. De ville gerne have en bank af laeringsmal, de kunne vaelge fra. Andre lserere mener, at ma-
let ikke kun er at gare arbejdet lettere. De vurderer, at noget af tilfredsstillelsen ved lzererarbejdet
ville forsvinde, hvis de ikke selv skulle lave det konkrete arbejde med at udvikle og formulere lae-
ringsmal for de enkelte forlgb. Samtidig laegger lzereren i citatet nedenfor vaegt pa, at laeringsma-
lene netop skal formuleres med baggrund i et taet kendskab til den enkelte elevgruppe:

Jeqg bliver lidt skraemt af at sige, at tingene bliver lettere, hvis nogle gor det for os, det er
ikke en hverdag, jeg kunne taenke mig at vaere i. Jeq ved godt, at det ville blive lettere, og
sd kunne man overleve fra dag til dag, men glaeden ved arbejdet ville forsvinde stille og ro-
ligt. Jeg er bange for, at vi stopper med at vaere kritiske og siger, det er lettere for os, at
nogen gar det. Jeg er pa en skole, hvor der er 90 % tosprogede, s de mdl, jeres elever
kan forsta tydeligt, kan vi ikke bruge.

Laererne vurderer det som vanskeligt at skulle arbejde med individuelle lzeringsmal. De oplever
det som saerligt vanskeligt i de mindre fag som fx kulturfagene. En laerer siger:
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Vi ville have brugt dem i vore elevplaner og gjort dem dynamiske. Jeg synes, at det, der var
udfordringen med hensyn til de sma fag, var, at jeq ikke kunne vurdere det — individuelle
leringsmal kunne jeg slet ikke fastlaegge. Jeg havde ikke tid til at bruge sa meget tid pa at
skrive det, specielt ikke i de sma 1ag. Bare at 1a det gjort klart tager tid.

8.3  Opsummering

Laerernes vurderinger af de forenklede Faelles Mal for de tre kulturfag varierer. Malene for sam-
fundsfag vurderes generelt positivt. Der er dog ogsa leerere, der vurderer, at der mangler en klar
linje i begrebsanvendelsen, og at nogle af malene er placeret under de forkerte omrader. Derud-
over undrer lzererne sig over, at begrebet miljg er gledet ud og er blevet erstattet med baeredyg-
tighed i forenklede Fzelles Mal for samfundsfag. | forenklede Fzelles Mal for samfundsfag efterly-
ser laererne mal, der i hgjere grad vedrgrer dannelsesdimensionen, og de kunne gnske sig et sup-
plement til forenklede Faelles Mal, der fokuserer pa refleksion og deltagelse i demokratiet.

Der hersker forvirring blandt lzererne i kulturfag om, hvordan faserne skal anvendes i praksis. Lae-
rerne oplever, at de har faet meget forskellige informationer om, hvordan faserne skal forstas og
anvendes i praksis. Laererne undrer sig over, at faserne har numre, hvis man ikke behgver at ar-
bejde kronologisk med faserne. En laerer mener, at begrebet faser er forkert, og at det ville veere
mere passende bare at kalde det for punkter.

For historiefagets vedkommende oplever leererne, at forenklede Feelles Mal for historie er udtryk
for en strammere styring end tidligere, men at strukturen i forenklingen ikke er logisk i maden,
man har placeret videns- og feerdighedsmal under kompetencemal pa. Dernaest vurderer historie-
laererne, at historiekanonen indebaerer et fokus pa konkret faktuel viden, som harmonerer darligt
med det fokus pa kompetencemal, der er grundlaeggende i forenklede Faelles Mal.

Laererne vurderer det positivt, at formuleringerne i malene for kristendomskundskab er dbne, for-
di indholdet i faget gar det ganske vanskeligt at lave konkrete malformuleringer. Faget har en
steerk dannelsesdimension, og den kan ifalge lzererne risikere at blive underbetonet i malformule-
ringerne. Laererne i kristendomskundskab oplever, at kristendom som religion fylder meget i de
forenklede Feelles Mal, og efterlyser mulighed for at arbejde med andre religioner far 6. klasse.
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9  Praktisk-musiske fag

Dette kapitel beskriver lzerernes opfattelse af og arbejde med forenklede Faelles Mal for faggrup-
pen praktisk-musiske fag, der bestar af fagene idraet, musik, billedkunst, madkundskab og hand-
vaerk og design. Kapitlet er opbygget saledes, at det indledningsvist omhandler laerernes over-
ordnede betragtninger om forenklede Fzelles Mal for de praktisk-musiske fag. Herefter omhand-
ler kapitlet specifikke pointer knyttet til de enkelte fag i faggruppen. Derefter er der et afsnit, der
omhandler arbejdet med forenklede Faelles Mal i praksis, som laererne i de praktisk-musiske fag
oplever det. Kapitlet afsluttes med en opsummering.

Denne faggruppe bestar som sagt af fem fag, og der er ganske stor forskel mellem fagene. | ka-
pitlet er der isaer fokus pa de fag, hvor laererne har haft mange vaesentlige refleksioner eller har
oplevet serlige udfordringer i forbindelse med de forenklede Faelles Mal. Musiklzererne peger ek-
sempelvis pa en raekke udfordringer ved de forenklede Faelles Mal for musik, og faget har derfor
stor veegt i den falgende tekst.

9.1 De forenklede Feelles Mals opbygning og skriftsproglige

udformning
Interview med laerere viser, at oplevelsen af de forenklede Fzelles Mal varierer fra fag til fag inden
for faggruppen. En del laerere oplever malene som overskuelige og forenklede i forhold til de tid-
ligere Faelles Mal. Malene er, saerligt i nogle af de praktisk-musiske fag, blevet mere udspecifice-
rede og dermed mere praecise.

Der er dog ogsa laerere, som oplever, at de forenklede Fzelles Mal er for ambitigse og direkte
“skudt over malet”. Det geelder fx leerere i faget musik. Som vi vil vende tilbage til, handler det fx
om, at de ikke oplever, at faseopdelingen er meningsfuld i alle tilfeelde, men ogsa om, at de op-
lever malene som for ambitigse. Laererne efterlyser en bedre introduktion til de forenklede Feelles
Mal for musik, og de oplever ikke, at de pa fagseminaret fik tilstraekkelig hjzelp.

| andre fag, primaert handvaerk og design, opleves de forenklede Faelles Mal som overskuelige og
meget brugbare i forbindelse med bade planlaegning, gennemfarelse og evaluering af undervis-
ningen. Laererne oplever, at der er en tydelig progression, og at alle mal er relevante.

9.1.1 Musik

Faserne

Musiklzererne oplever, at det er vanskeligt at arbejde med faseopdelingen af videns- og faerdig-
hedsmal. Der er blandt musiklzererne en del forvirring om fasernes brugbarhed. | nogle tilfaelde
oplever lzrerne, at de to faser, som er angivet under de samme videns- og kompetencemal, ikke
har nogen egentlig relation og dermed ikke kan anskues som forskellige faser i arbejdet med det
samme mal. Fx er faerdigheds- og vidensmal for sangteknik efter 6. klasse inddelt i to faser: "Ele-
ven kan synge i mikrofon” og "Eleven kan deltage i flerstemmighed”. Laererne vurderer ikke, at
der er tale om to faser eller to adskilte niveauer, og de oplever dermed ikke, at faseinddelingen
pa dette punkt er meningsfuld.

Et andet eksempel vedrgrer faerdigheds- og vidensmal i sangrepertoire efter 2. klasse. Farste fase
angiver, at eleven kan synge med pa nye og aldre sange og salmer, og anden fase, at eleven kan
fremsige rim og remser udtryksfuldt. Laererne vurderer ikke, at denne opdeling er meningsfuld.

De vurderer, at fase 2 muligvis er nemmere end fase 1. | de forenklede Faelles Mal for musik efter
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2. klasse er der ikke faseinddelinger for alle videns- og kompetencemal, og laererne vurderer altsa
ikke, at de faseinddelinger, man har valgt i forbindelse med nogle af malene, er relevante.

Musiklaererne vurderer, at det inden for musikfaget er vanskeligt at operere med faser i de enkel-
te mal. En laerer konstaterer:

Musikudevelse efter 6. klasse, der er slet ikke faser, der er bare to felter. Ovre i sangteknik,
der er forste fase, at man kan synge i mikrofon, anden fase er, at man kan deltage i fler-
stemmighed, de to ting er &bler og bananer, de haenger ikke sammen. Herovre under det
at spifle musik er forste fase, at man kan anvende elektriske musikinstrumenter i sammen-
spil, anden fase er, at man kan anvende notationer og gehor i musikudevelse. Det er ogsad
to vidt forskellige ting, hvis du kan det ene, kan du ikke nedvendigvis det andet. Det er to
forskellige begreber og to forskellige verdener inden for musikken, sa det har ikke noget
med faser at gare overhovedet. Det giver ikke mening at bruge de betegnelser, det haen-
ger ikke sammen, det kunne hedder opgave A og B. Det er eksempler pa, hvad man skal
kunne, eller det er obligatoriske ting, som eleverne skal have opnaet faerdighed i og viden
om i 6., men det giver ikke mening at tale om faser.

Laererne vurderer, at de forenklede Fzelles Mal for musik ville vaere bedre uden faseinddelingen.
De konstaterer:

Det er udtrykket “faser”, der er noget galt mea, det er to forskellige punkter, og man far
et andet indtryk af, hvad de egentlig mener. Det er, fordi det skal veere sa ens. Det kan
godt vaere, at det i nogle fag er logisk, at man siger fase 1 og 2, men det er det ikke i alle
fag.

Brede og upraecise begreber

Musiklaererne er ogsa i tvivl om det mal, der vedrarer musikalsk skaben og lydformning efter 2.
klasse. | malet star der: "Eleven kan skabe lydillustrationer med krop, stemme og klangkilder her-
under digitale medier.” Nogle lzerere oplever, at denne formulering er for bred og upraecis. En
lerer siger: "Det skal vaere forenklede mal, men det kan veere sa forenklet, at meningen forsvin-
der.” En anden lzerer tilfgjer: "Jeg taenker, det er jo alt, der kan lave en klangkilde.”

Nogle leerere oplever ligeledes, at begrebet digitale medier er for upreecist i de forenklede Feelles
Mal for musikfaget, og at man med fordel kunne praecisere, hvad det er for digitale medier, der
er tale om. Andre laerere vurderer dog, at de brede begreber giver et starre rum til fortolkning i
lzerernes planlaegning af undervisningen.

Ambitigse mal

Musiklaererne oplever generelt de forenklede Faelles Mal for musikfaget som meget ambitigse. De
peger i den forbindelse pd, at de savner nogle mere grundlaeggende mal i faget, og her taenker
de pa grundlaeggende feerdigheder, fx med hensyn til brugen af musikinstrumenter. Det handler
om, hvordan eleverne skal handtere forskellige instrumenter. De oplever, at der burde vaere mal,
der vedrarer konkrete teknikker og faerdigheder. Laererne oplever, at de har elever, der ikke kan
na malene, og de eftersparger mal, som er relevante for elever med faglige udfordringer i faget.
En lzerer siger:

Der mangler nogle punkter for de helt basale ferdigheder, man skal kunne, som de fleste
born i 2. klasse godt kan, men der er som regel nogle, der overhovedet ikke kan det, tx er
der nogle, der aldrig synger af den ene eller anden grund, som regel fordi de er usikre pa
sig selv. Her star fx “Eleven kan synge med pa nye og gamle salmer”, men der er nogle
born, der kommer ind i klasselokalet i 2., 3. og 4. og stadigvaek ikke synger med. Jeg me-
ner bare, der mangler nogle punkter i de forskellige fag, som er helt nede i niveau, og som
handler om de tekniske faerdigheder, i stedet for at have nogle, der er alt, alt for hajt op-

pe.

En laerer vurderer i citatet nedenfor, at der er nogle vaesentlige og grundlaeggende mal, som bur-
de have mere fokus frem for de mere avancerede:
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Seet nogle af de mal pa, der mangler, og som er negligeret. Puls er fx en faerdighed, der
skal leeres, og den skal man hellere skrive pa end det at kunne komponere et stykke musik
med instrumenter og stemmer.

Nar malene er ambitigse, medfarer det ifglge lererne, at arbejdet med malene bliver vanskeligt,
og at deres arbejde med malstyret undervisning bliver praeget af darlig samvittighed, fordi de ikke
oplever, at de kan skabe muligheder for, at eleverne tilegner sig kompetencer med hensyn til alle
faerdigheds- og vidensmal. En lzerer peger i den forbindelse fx pd malet “Eleven kan komponere
musikalske forlgb vokalt og instrumentalt”. Musiklaereren forklarer:

Jeg ville godt kunne snyde lidt og give dem en app, sa uanset hvad du ger, sa lyder det
meget godt. Selv pd gymnasieniveau er der da mange, der ikke ville kunne komponere et
Stykke musik med bdde instrumenter og sang.

Nogle leerere oplever desuden, at det er problematisk, at der i forbindelse med nogle mal er angi-
vet meget praecist, hvilket indhold man skal arbejde med; det geelder fx et af malene under kom-
petenceomradet musikforstaelse efter 4. klasse. Her er det angivet, at eleven skal kunne redegare
for klassiske komponister, og at eleven har viden om klassiske komponisters liv og virke. Laererne
undrer sig over, at det konkrete indhold i undervisningen pa den made er fastlagt i de forenklede
Feelles Mal.

Den fzlles lering

Endvidere vurderer laererne, at musikfaget i hgj grad involverer fzlles laereprocesser og falles op-
levelser med skabelse af musik. Den del af musikfaget oplever de, er underbetonet i de forenkle-
de Faelles Mal. En laerer siger:

De er sédan meget tekniske og meget produktorienterede, de mdj, der er. Selve processen
0g den paedagogiske del af, hvordan opnar vi det bedste, og det fzelles her, det synes jeg,
mangler lidt.

Laererne efterspgrger dermed mal, der omhandler fallesskabet i forbindelse med at skabe musik.
Laererne er klar over, at de forenklede Fzelles Mal vedrarer den enkelte elevs kompetencer, men
oplever, at der mangler mal, der handler om, hvordan den enkelte elevs kompetencer anvendes i
et samspil med de andre elever i et faellesskab. En laerer forklarer om behovet for at betone, at
kompetencerne skal anvendes i et faellesskab:

Du kan ikke have musikfag, hvor du er rigtig god til at synge, hvis du ikke kan synge sam-
men med de andre. Du er maske rigtig god til at holde pulsen, du holder bare ikke den
samme puls som de anare.

Malenes inddeling i klassetrin

Musik er et seksarigt fag, og de forenklede Faelles Mal er inddelt i tre perioder — 1.-2. klasse, 3.-4.
klasse og 5.-6. klasse. Nogle musiklaerere oplever, at de forenklede Faelles Mal laser dem for me-
get, fordi de oplever, at der er mange mal i hver af de toarige perioder, iseer nar man tager i be-
tragtning, at musik er et fag med fa ugentlige lektioner. En lzerer vurderer:

Ens kreativitet som laerer ryger lidt, fordi den er meget ldst med hensyn til, at man skal
igennem alle de her punkter. Jeg synes, det er mange ting at na pa to ar, fordi man ved,
hvor lang tid det tager at indarbejde de her ting og teknikker, men maske er det ogsa med
den type elever, jeg har pa min skole. Jeg ved, at jeg ikke nar halvdelen og heller ikke en-
gang en tredjedel af malene. Det viser mdske ogsa, at nogle af malene er urealistiske i for-
hold ti, hvor man er.

Nogle lzerere mener, at det ville vaere mere overskueligt, hvis malene strakte sig over en laengere
periode end to ar. De refererer til de forenklede Faelles Mal for handveaerk og design og for mad-
kundskab, hvor fagene er firedrige, og malene gaelder for den samlede firedrige periode. Det be-
tyder, at de forenklede Faelles Mal kan opstilles i et enkelt overskueligt skema for hvert af de to
fag.
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Nogle musiklaerer mener, at malene for musik ville vaere nemmere at arbejde med, hvis man pa
en tilsvarende made lod dem gaelde for en laengere periode. Andre laerere er dog uenige. De op-
lever det som vigtigt i forbindelse med overlevering af klasser, at man sikrer sig, at eleverne har
arbejdet med nogle af de samme mal. En laerer vurderer, at det kunne vaere hjeelpsomt, hvis man
samlede malene for 1.-3. klasse og fra 4.-6. klasse og dermed anvendte trearige perioder frem for
toarige.

9.1.2 Idraet

De forenklede Feelles Mal for idraet vurderes positivt af idraetsleererne. Malene opleves som nem-
me at arbejde med, og lzererne er enige i den aendring af faget, som de kan aflaese i de forenkle-
de Faelles Mal. Faget er blevet bredere, der er kommet mere vaegt pa dannelse og teori og pa
idraet i samfundet.

Laererne saetter desuden pris pd, at der er kommet mere fokus pa at sprogliggare faget, og de
vurderer desuden det ggede fokus pa samarbejde positivt:

Bare, at der star noget om samarbejde: “Eleven kan samarbejde i mindre grupper” og
“Eleven har viden om samarbejdsmaderne”. Det med at seette ord pa, hvorfor det er godt.
Det med at sprogliggere det.

Laererne vurderer, at de forenklede Fzelles Mal er med til at give idraetsfaget en hgjere status. Lae-
rerne bliver tvunget til at arbejde med mange forskellige discipliner i undervisningen. Laererne
vurderer, at det giver nye muligheder i faget:

Der er boldudvikling, spilaktiviteter, alternative boldspil og samarbejde. Det er blevet syn-
liggjort. Nu er det noget nyt, man skal forholde sig ti, noget helt nyt. Det giver nogle an-
dre muligheder.

Der er ogsa leerere, som ikke oplever, at forskellen fra tidligere er sa stor. De oplever, at de allere-
de arbejder pa denne made med faget, og at det er den samme tekst, bare pa en ny made. Men
de vurderer, at de forenklede Feelles Mal vil vaere en hjaelp med hensyn til at skabe dette fokus
for alle idraetslaerere pa skolen.

Faseopdelingen opleves ikke som et problem i idraet. Laererne vurderer, at faseinddelingerne fak-
tisk beskriver en relevant progression.

9.1.3 Madkundskab

Laererne er generelt tilfredse med de forenklede Fzelles Mal for faget madkundskab. Malene er
blevet mere praecise og mere konkrete, og laererne oplever malene som overskuelige. En laerer
siger:

De er meget mere specifikke end fer, det star meget konkret, hvad de skal leere, og det er
opdelt i flere kasser end for. Jeg synes, det er blevet mere overskueligt, hvordan jeg skal na
igennem alt det her. Det her, det giver god mening, synes jeqg.

Der er dog ogsa enkelte formuleringer, der undrer lzererne. En laerer peger fx pa en formulering
under kompetenceomradet fgdevarebevidsthed. Der star: “Eleven skal tage hensyn til ravarers
fysiske og kemiske egenskaber”. En lzerer oplever, at der er upraecist at skrive, at eleven skal “ta-
ge hensyn til”. Under madlavningens fysik og kemi star der endvidere, at “Eleven kan lave mad
under hensyntagen til fysisk-kemiske processer”, og at “Eleven skal kunne skabe retter under
hensyntagen til sammenhang mellem madlavningens grundmetoder og fysiske og kemiske
egenskaber”. | alle disse teksteksempler er det begrebet “under hensyntagen til” eller “tage hen-
syn til”, som opleves som upraecist.

Der er dog ogsa madkundskabslaerere i interviewene, som oplever malene som for ambitigse. De
vurderer, at det vil vaere vanskeligt at na at arbejde med alle malene med det timetal, der er til
radighed til faget. De er desuden bange for, at faget bliver for teoretisk, og at der bliver for lidt
fokus pa de praktiske elementer i faget.
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Jeg synes, at der, hvor jeg virkelig mangler tid, er med hensyn til det kemiske og fysikken,
hvad er det, tingene geor, det er naesten ikke til at na. Vi skal ogsa passe pa, at alt det
hénavaerksmaessige ikke forsvinder i teorien.

Laererne er ikke enige pa dette punkt. Andre saetter stor pris pa, at fagets teoretiske elementer
bliver veegtet.

9.1.4 Billedkunst

| forbindelse med faget billedkunst oplever nogle leerere, at der kan veere udfordringer ved at ar-
bejde med faseinddelingen af videns- og kompetencemal. Med hensyn til nogle mal vurderer lae-
rerne, at faserne bar anskues som mal, der skal arbejdes med pa forskellige klassetrin. Der er fx et
mal, hvor farste fase handler om at kunne laegge lys og skygge pa en tegning, og den naeste fase
handler om at kunne fremstille billeder med trykketeknik. Laererne oplever, at der er stor afstand
mellem malene i de to faser, og at malene ikke vedrarer det samme emne. En lzerer forklarer:

Der er simpelthen for langt mellem nogle af dem, og de er slet ikke inden for samme em-
ne. Fx den efter 5. klasse under tegning og grafik: “Tilfer tegninger stemning med lys og
skygge ", det er fase 2, og fase 3 hedder “Fremstille billeder med trykteknik “, det er jo
overhovedet ikke det samme. Der er ikke en naturlig udvikling mellem faserne.

Laererne vurderer desuden, at malet efter 2. klasse om digitale billeder er for ambitigst og ville
foretraekke, at dette mal i stedet var geeldende efter 3. klasse. Pa samme made er der laerere, der
vurderer, at de hellere ville vente med at arbejde med primaere og sekundaere farver til efter 3.
klasse, fordi de vurderer, at det kraever grundlaeggende kendskab til maling og blandbarhed
m.m., fgr man kan arbejde med det pagaeldende kompetencemal. Andre laerere undrer sig over,
at der ikke er fokus pa teknikker i faget. En lzerer foreslar, at man kunne have en mere grund-
laeggende fase, hvor der var fokus pa teknikker:

Der er noget i faserne, hvor jeg taenker, de kommer for tidligt til, i forhold til hvad de er
nadt til at kunne for bare at na til fase 1. Nogle af dem er ambitiose. Og mdaske skulle man
have en fase mere pa og kalde en for teknikker, at man i 1. klasse kan spidse en blyant el-
ler vaelge den rigtige blyant. 5d der var noget mere, man kunne bygge pd, og nar de sa er
faerdige med 5. klasse, sd ved de, alt efter hvilken type biflede de skal lave, hvilken type
blyant de skal vaelge. 53 de har faet nogle erfaringer undervejs, men det star ikke her, det
skal jeg udlede.

En anden laerer peger ligeledes pa, at hun oplever, at der ikke tilstraekkeligt fokus pa centrale
teknikker i faget. Hun mener, at man kunne lade sig inspirere af handvaerk og design i denne
sammenhang:

Men jeg synes, at det er synd, at et 1ag, der er sa handvaerksmaessigt som billedkunst, ikke
har teknikker med, som man har i hanadvaerk og design. Selvom det er et udtrykstag, sa er
man nedt til at kende nogle teknikker og materialer for at kunne udtrykke sig, men der er
ikke ret meget materialekendskab med i det her.

9.1.5 Handvzerk og design

Leererne i handvaerk og design vurderer, at de forenklede Faelles Mal er meget overskuelige. Fa-
get er firedrigt, og malene gaelder for den samlede firedrige periode. Det betyder, at de forenkle-
de Faelles Mal kan opstilles i et enkelt, overskueligt skema. Dette er parallelt med madkundskab,
som ligeledes er et firearigt fag.

Laererne vurderer, at de forenklede Fzelles Mal for handvaerk og design er et godt arbejdsredskab.

De oplever, at indholdet er relevant og overskueligt, og en laerer fremhaever desuden, at malene
er nemme at evaluere efter.
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Laererne vurderer, at faseinddelingen giver god mening i handvaerk og design. Der er en tydelig
progression i faseinddelingen. Den skabes, fx ved at den farste fase fokuserer pa konkrete feer-
digheder. En lzerer siger fglgende:

Nu er hanadvaerk og design meget teknisk baseret, og det giver god mening, det, der star.
Et eksempel er, at “Eleverne skal kunne navngive og genkende grundlaeggende hanadvaerk-
tajer og redskaber”, ved naeste fase er det “Eleven kan vaelge grundleeggende handvaerk-
tagjer”, og sd skal de kunne vaelge det rigtige til den rigtige teknik.

Laererne vurderer ogsd, at malene giver mulighed for Igbende at vende tilbage. Eleverne lzerer
nogle teknikker, men aret efter kan man sa tilfgje nye teknikker og faktisk arbejde med de sam-
me kompetencemal igen. En lzerer forklarer:

Men man kan jo godt vende tilbage, for det kan godt vaere, at du leerer nogle teknikker i
4. klasse, men du leerer ikke dem alle sammen. 54 I 5. klasse vender du tilbage med nogle
nye teknikker, sa giver det igen mening at anvende de mal.

Laererne vurderer, at faserne altid bar gennemfares i samme reekkefglge med fase 1 for fase 2,
fordi den progression, der ligger i faserne, er meget vaesentlig.

Leererne vurderer, at de nye mal er blevet mere konkrete end dem, man tidligere havde i handar-
bejde, og de fremhaever faserne og den klare progression som et positivt traek.

Man kan 13 flere elever med ved at sige “du skal kunne noget for at kunne komme vide-
re”. Far gav man nok lidt op pa vejen, “bare du trods alt nar i mal”, og sa var man tilfreds.
Vi bliver mere harde i bedemmelsen, og jeq tror ogsa, de far laert mere ved det.

Der er sket en &ndring af faget, som de deltagende lzerere vurderer positivt. Laererne peger pa,
at designfasen er kommet til at std mere tydeligt frem i de forenklede Faelles Mal, og det passer
godt til det nye fag, hvor der er mange muligheder:

Nu skal vi have bade de harde og de blode materialer, og jeqg synes, det er rart, vi har faet
ideer til forleb, vi kan lave. Vi har fx et genbrugsemne nu, og det er de vildt fordybet i, og
det har vi slet ikke haft for, og sa er det rart, at vi kan ga ind og bruge malene: “Hvad kan
Vi s& lave af spaendende ting pa baggrund af det?”, og sa kommer der nogle teknikker
ind.

9.2 Arbejdet med forenklede Faelles Mal i praksis

Laererne i de praktisk-musiske fag har forskellige vurderinger af, hvordan det er eller vil blive at
arbejde med de forenklede Feelles Mal i praksis. Nogle lzerere er godt i gang, fx lzerere i hand-
vaerk og design, mens andre kun lige er begyndt at orientere sig i de forenklede Faelles Mal.

Med hensyn til at omsaette de forenklede Faelles Mal i praksis gar leererne opmaerksom pa, at det
er en vanskelig opgave i de sma fag med fa ugentlige lektioner.

Laererne har forskellige vurderinger af, hvordan arbejdet med de forenklede Fzelles Mal skal fun-
gere i praksis, og de oplever ogsa, at de har faet forskellige informationer om, hvilke krav og/eller
forventninger der er til deres arbejde. Nogle laerere oplever, at de skal anvende de praecise formu-
leringer fra de forenklede Faelles Mal i deres planlaegning og kommunikation internt pa skolen og
over for foraeldrene. Som en laerer siger, sa bliver opgaven dermed at flytte rundt pa en raekke
fortrykte udsagn og formuleringer. Den pageeldende leerer forklarer:

Der fik jeg fornemmelsen af, at det naermest bare er at kere det her skema igennem, og sa

flytte det ind i/ nogle kasser, hvor det med at skriftliggere, det bare er spargsmdlet om at 13
flyttet pa nogle fortrykte udsagn.

@ Undersagelse af lzereres og foraeldres forstaelse af forenklede Faelles Mal 48



Nogle leerere oplever dog, at det er vigtigt, at det er dem som professionelle fagpersoner, der
omsaetter teksten fra de forenklede Faelles Mal til underforvisningsforlab og til konkrete laerings-
mal. De gnsker ikke at arbejde for mekanisk med de forenklede Fzelles Mal:

Det var noget medq, at vi bare kunne kopiere og kljppe den ind og den ind, og nar der ikke
var flere at tage af, sa var vi faerdige. Men hvor jeg stadigvaek synes, at for barnene og
forzeldrene, der er det vigtige det, der star i min egen kasse, og hvor jeg kan vaere kreativ.

Laererne gnsker at arbejde med deres egen omsaettelse og deres egne formuleringer af laerings-
mal. Der er dog 0gsa laerere, der vurderer, at det er alt for tidskraevende, og at man er nadt til at
bruge formuleringerne fra de forenklede Faelles Mal, hvis det skal vaere en realistisk opgave. Lae-
rerne vurderer, at det er meget centralt, at fagteams pa deres skoler sammen finder en made,
hvorpa de forenklede Fzelles Mal kan omsaettes i praksis. En laerer udtrykker dette synspunkt pa
falgende made:

Hvis det her rigtig skal give mening, skal fagteamene taenkes ind i det. 53 giver det en helt
anden mening, at du kan tenke det fra drgang til drgang. Men opstartstasen vil vaere
tung, og det er simpelthen svaert at finde tiden. Jeqg tror, der er mange, der godt vil, men
Jeq tror, det ville vaere givet godt ud, hvis der blev givet ressourcer til at 1a sparket det her
ordentligt i gang, sa ser man en effekt af det pa en anden made.

En udfordring, som laererne naevner, er at fa tid til at fa arbejdet med de forenklede Faelles Mal i
deres fagteams. P& nogle skoler prioriterer man at give tid til, at fagteamene kan komme i gang
med arbejdet. En laerer fortaeller:

Efter jul bliver alle dansk- og matematiklaerere hevet ud af to timers undervisning om
ugen, det gar ikke fra vores forberedelse, og sa skal vi sidde og lave planer for det her. Det
er et godt tiltag, synes jeq.

Det gar igen i interviewene, at man pa skolerne har prioriteret de store fag i ferste omgang, og
de lzerere, der har deltaget i interviewene, er endnu ikke gaet i gang med arbejdet i fagteams for
de praktisk-musiske fag. Pa nogle skoler har man slet ikke fagteams for de praktisk-musiske fag.
Laerere eftersparger mere fokus pa fagteams pa skolerne og tid til at fordybe sig i arbejdet. En
laerer siger:

Det, jeg keemper med til daglig, er at kunne fordybe mig, det har man ikke tiden til og ikke
til at 13 gjort undervisningen bedre. Hos os er vi delt ind i fire teams og er meget ldste i vo-
res teams og har ikke mader i fagteams, men hvis man blev styret til at taenke mere i fag-
teams og ikke kun pa klassetrin og fokusere meget mere pa fagene, sa tror jeg, det ville
vaere nemmere, for sa kunne man beadre vidensdele. Mange af frustrationerne kunne ma-
ske have veeret undgaet ved at vaere i fagteams, hvor man kunne vidensdele og gere det
mere overskueligt.

Laererne har alle deltaget i fagseminarerne og har overvejende oplevet, at de har faet et positivt
udbytte. De vurderer dog, at det er vanskeligt at fa den opnaede viden sat i spil og ga videre med
udviklingsopgaven, hvis de ikke har mulighed for at dele deres viden med de @vrige laerere i det
pagaeldende fag.

9.3 Opsummering

De forenklede Fealles Mal for handveerk og design og madkundskab adskiller sig fra de forenkle-
de Feelles Mal for de avrige praktisk-musiske fag, som er inddelt i forskellige tidsperioder. Lzerer-
ne i handvaerk og design vurderer, at det er en fordel, at mélene gaelder for en firearig periode.

De vurderer, at det letter presset pa faget og giver plads til kreativitet og selvstaendighed i plan-

laegningen af undervisningen.

Laerernes opfattelse af de forenklede Faelles Mals tydelighed og brugbarhed varierer fra fag til fag
inden for faggruppen praktisk-musiske fag. Leererne mener, at det ville veere mere overskueligt,

@ Undersagelse af lzereres og foraeldres forstaelse af forenklede Faelles Mal 49



hvis malene strakte sig over en laengere periode end to ar, som det er tilfaeldet for handvaerk og
design og for madkundskab, der begge straekker sig over fire ar.

Leererne oplever forenklede Faelles Mal for handveerk og design, idreet og madkundskab som
overskuelige og oplever, at der er en tydelig og relevant progression i faseinddelingen. Desuden
er forenklede Faelles Mal for madkundskab blevet mere preecise og konkrete end tidligere.

En undtagelse er dog nogle leerere i madkundskab, der finder begrebet “tage hensyn til”, der
bruges i flere af malformuleringerne, upraecist. Laererne oplever samtidig malene som ambitigse
og frygter, at faget bliver for teoretisk pa bekostning af de praktiske elementer.

Musiklaererne vurderer ligeledes forenklede Feaelles Mal for musikfaget som meget ambitigse og
efterlyser nogle mere grundlaeggende mal for musik. De ambitigse mal udfordrer lrerne, fordi
de ikke oplever, at de kan skabe muligheder for, at eleverne kan nd malene.

Blandt musik- og billedkunstlaererne er der en oplevelse af, at nogle faser i videns- og feerdig-
hedsmalene ikke haenger sammen, eller at der mangler en faglig progression i disse. Desuden op-
lever de nogle videns- og faerdighedsmal som meget brede. Endelig er der musiklzaerere, der ople-
ver det som problematisk, at det for nogle mal er angivet meget praecist, hvilket indhold man skal
arbejde med, fx "Eleven har viden om klassiske komponisters liv og virke"”.

Derudover er der musiklaerere, der er kritiske over for, at faellesskabsdimensionen er fraveerende i
malbeskrivelserne. Laererne oplever, at der mangler mal, der omhandler den lzring, den enkelte
elev tilegner sig i samspil med andre.

Laererne i de praktisk-musiske fag opfatter det som en vanskelig opgave at implementere forenk-

lede Faelles Mal i de sma fag med fa ugentlige lektioner. De oplever samtidig, at de har faet for-
skellige informationer om, hvilke krav og/eller forventninger der er til deres arbejde med mal.
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10 Forezeldresamarbejde og de
forenklede Faelles Mal

| dette kapitel ser vi naeermere pa, hvordan de forenklede Fzelles Mal kan indga i skole-hjem-
samarbejdet, og pa, hvordan de forenklede Fzelles Mal kan anvendes af foraeldrene. Kapitlet be-
star af to dele. | den farste del er fokus laerernes vurderinger af, hvordan de forenklede Feelles
Mal kan indga i skole-hjem-samarbejdet. | kapitlets anden del er fokus foraeldrenes vurderinger af
den information, de har faet om de forenklede Fzelles Mal, samt foraeldrenes vurdering af, om de
oplever de forenklede Feelles Mal som forstaelige. Mens foraldrenes vurderinger bygger pa kvan-
titative data i form af en sp@rgeskemaundersggelse, bygger laerermes vurderinger pa kvalitative
data i form af de gennemfarte fokusgruppeinterview.

10.1 De forenklede Faelles Mal i foreeldresamarbejdet - set fra

laerernes perspektiv
Interview med laerere viser, at de forenklede Faelles Mal indtil videre ikke har fyldt s meget i lee-
rernes kommunikation med foraeldrene.

Professionelt vaerktgj vs. samarbejdsveerktgj

Laererne giver udtryk for, at de opfatter de forenklede Falles Mal som et professionelt vaerktg; til
brug for laererne selv. Formuleringerne i forenklede Faelles Mal er rettet mod fagfolk og skrevet i
et fagsprog. Derfor saetter laererne spargsmalstegn ved, i hvilket omfang og pa hvilken made
forzeldrene skal informeres om forenklede Fzelles Mal, og ved, hvilken form information om lae-
ringsmal til foraeldrene bar have.

Leererne vurderer, at der ville ga noget af den faglige dybde tabt, hvis forenklede Faelles Mal blev
skrevet i et enklere sprog rettet mod foraeldre. Laererne mener gennemgaende ikke, at de forenk-
lede Faelles Mal bar a&endres, sa foraeldrene bedre kan forsta dem. De vurderer snarere, at det
primaere er, at leeringsmalene og tegn pa laering bliver tydelige og forstaelige for eleverne og for
forzeldrene.

Der er nogen variation med hensyn til, hvad laererne opfatter som en meningsfuld made at kom-
munikere om mal pa med forzeldrene. Nogle laerere mener, at det er tilstraekkeligt, at foraeldrene
kender de overordnede mal, klassen har fokus pa i en given periode, da informationen ellers kan
blive for tung og detaljeret set i forhold til foraeldrenes behov. Andre lzerere mener derimod, at
kommunikationen med foreeldrene skal vaere sa konkret som muligt med eksempler pa, hvornar
et leeringsmal er naet. Dette skal ske med henblik pa at gare det sa forstaeligt som muligt for
foraeldrene. En laerer formulerer sidstnaevnte position saledes:

Man skal gore det meget konkret og kun vise dem de mdl, eleverne netop er i gang med,
altsa leeringsmadlene og tegn pd leering pa de tre niveauer. Konkret med hensyn til det, de
er i gang mea, med konkrete eksempler pa, hvornar man er i mal.

Nogle lzerere fortaeller tilsvarende, at de i indevaerende skolear er begyndt at informere foraeldre-
ne om arbejdet med mal. Dette gares i opstarten af et nyt forlgb ved at beskrive, hvad laerings-
malene for forlgbet er, og hvordan der bliver evalueret pa forlgbet. Ud over laeringsmalene laeg-
ger lzegges der et link til EMU-portalen om forenklede Fzelles Mal, sa forzeldrene selv har mulig-
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hed for at kigge pa det. Laererne forteeller, at de har faet positiv feedback fra foraeldrene om
denne kommunikationsform.

Andre laerere forteeller, at de pa deres skole har en praksis, hvor de sender kvartalsplaner ud til
foraeldrene, hvoraf periodens udvalgte kompetence-, videns- og faerdighedsmal fremgar. En laerer
forteeller, hvordan foraeldrene har taget godt imod det:

Vi'var lidt i tvivl om, hvad det gjorde ved foraeldregruppen, at vi brugte de formuleringer
(fra forenklede Faelles Mal). Det var jo et fem-seks-siders dokument med alle fagene. Ved
et foreldremode pa drgangen med de fire klasser spurgte vi foraeldrene, hvad de tankte
om den form for information. Der var mdske 2 eller 3 ud af de der 150 foraeldre, som sav-
nede de gamle ugebreve, men de andre var meget positive over for tiugersplanerne, me-
get mere, end vi troede. 53 vi er blevet ved med at sende de her sider hver tiende uge,
hvor vi har samlet alle fagene, sa det er den eneste information, de far. Der star sé kompe-
tence-, videns- og faerdighedsmadl, og hvad vi arbejder med.

Leeringsmalene for eleverne kommunikeres - ikke forenklede Faelles Mal

Laererne vurderer, at det er en god lgsning at gere malene tilgaengelige for elever og forzldre pa
samme made. De vurderer, at hvis malene skal have vaerdi for foraeldrene, sa skal de beskrives i
sammenhang med de undervisningsforlgb, der gennemfares, sa det bliver gennemskueligt,
hvordan leerere og elever i praksis arbejder med de nye lzeringsmal i undervisningen.

Laererne veelger dermed ikke at anvende malformuleringerne fra de forenklede Feelles Mal i
kommunikationen med foraeldrene, fordi de vurderer, at de vil vaere for sveere at laese og forsta
for foraeldrene. De vurderer i stedet, at kommunikationen om mal med foraeldrene skal omhand-
le leeringsmalene for eleverne for de enkelte forlgb. De har fx en praksis, hvor de laegger lae-
ringsmalene pa Foraeldrelntra og skriver en kort tekst om malene for det aktuelle forlgb i faget.
Laererne forteeller, at de har faet positiv respons fra foraeldrene, nar laeringsmalene bliver gjort
tilgaengelige og tydelige for foraeldrene.

En lzerer forklarer, at en fordel ved, at det er elevernes laeringsmal, der kommunikeres, er, at lee-
ringsmalene kan blive en del af samtalen om skoledagen mellem bgrnene og deres forzeldre:

Barnene kan forklare forzeldrene, at det er det her, vi skal lere. Hvis de har det som en de/
af deres sprogbrug, godt nok enkelt, sa taenker jeg, at barnene forstar det bedre, og sa er
foraeldrene ogsa med pa banen. Jeg taenker, at det godt md vaere en sprogbrug, der er
forstaelig for bade barn og forseldre. Man kan jo altid henvise til malene, hvis der er nogle,
der har brug for en mere abstrakt forklaring.

Kommunikationen om forenklede Falles Mal synligger fagene og fagligheden

Der er dog ogsa andre argumenter for, at foraeldrene skal kende de forenklede Faelles Mal. Nogle
lzerere argumenterer fx for, at det giver en mulighed for starre anerkendelse af faget. Foreeldrene
har maske ikke sa praecise forventninger til, hvad de enkelte fag indeholder, men de forenklede
Feelles Mal kan vise bredden i, hvad faget indeholder. Det argument fremhaeves fx af laerere i mu-
sik og idreet.

For de fag, der har aendret form og indhold, som fx idraet og handvaerk og design, vurderer lze-
rerne, at det kan vaere meget hensigtsmaessigt, at foraeldrene far et samlet overblik over de for-
enklede Feelles Mal. Det giver dem en forstaelse af fagets bredde, opbygning og mal. En laerer
argumenterer for dette synspunkt pa falgende made.

Jeg tror, det ville kunne give et bedre samarbejde, at de ved, hvad praemisserne er. De

kunne ogsa godt hare noget om, hvorfor man begynder at arbejde malstyret, fx, og sa
kunne man madske vise dem de store a&ndringer, der er sket i nogle af fagene.
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Nogle af leererne mener desuden, at det er vigtigt at kommunikere om mal med forzeldrene, fordi
det synligger fagligheden og giver et fokus pa laering i de faglige aktiviteter over for foraeldrene:

Hvis man fx kun skriver, at de laver huler i udeskolen, uden samtidig at tage de lzerings-
punkter med, der arbejdes med, sa mister foraeldrene den der fornemmelse af, at det er et
heyjt fagligt niveau, selvom det rent faktisk er det. 53 det er vigtigt, at man synligger fag-
ligheden i udmeldingen til foraeldrene.

Pa de aeldste klassetrin kan forenklede Faelles Mal ifalge nogle leerere desuden bruges til at un-
derstatte laerernes argumentation over for foraeldrene for, hvorfor man har givet deres barn en
given karakter. Laererne ser det som en fordel, at de kan henvise til et konkret dokument, der be-
skriver de mal, der ligger til grund for bedgmmelsen.

10.2 Et foreeldreperspektiv pa de forenklede Feelles Mal

Som led i undersagelsen har vi gennemfart en spgrgeskemaundersggelse blandt forzeldre til ele-
ver i henholdsvis udskolingen og indskolingen. Spargeskemaundersggelsen har til formal at un-
dersgge, hvorvidt forzeldre er blevet informeret om forenklede Fzelles Mal, og om forzeldre ople-
ver forenklede Faelles Mal som forstaelige. | forbindelse med tolkningen af spgrgeskemaundersg-
gelsens resultater er det vigtigt at vaere opmaerksom p4, at spargeskemaundersggelsen har en
svarprocent pa 41. Da det ikke har vaeret muligt at indhente baggrundskarakteristika for forael-
drene via skolerne, er det ikke muligt at vurdere, hvor repraesentativ stikprgven er for den samle-
de population af foraeldre. Yderligere information om spargeskemaundersggelsen fremgar af ap-
pendiks A.

Information om de forenklede Falles Mal

| forbindelse med spargeskemaundersggelsen er foraeldrene blevet spurgt, om de har hgrt om de
forenklede Faelles Mal pa deres barns skole. Til dette spargsmal svarer 40 % af foraeldrene ja,
mens 60 % svarer, at de ikke har hgrt om de forenklede Fzelles Mal gennem barnets skole.

De foreeldre, der har hgrt om de nye, forenklede Faelles Mal, svarer dernaest pd, hvordan de er
blevet introduceret til de forenklede Fzelles Mal. Svarfordelingen fremgar af tabel 1:

Tabel 1
Hvordan har dit barns skole introduceret foreeldre for de forenklede Faelles Mal?
(N =301)*

Informationsform: Andel i procent
Via en skriftlig orientering fra skolen 47 %

Der har vaeret afholdt et orienteringsmade 38 %

De nye Feelles Mal er blevet praesenteret pa et foreeldre- 37 %
mgde for klassen/argangen

Via skole-hjem-samtale 12 %

P& anden made 9 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt foraeldre.
* Respondenterne har kunnet satte mere end ét kryds.

47 % af de forzeldre, der har hgrt om de nye, forenklede Fzelles Mal, er blevet introduceret via
skriftlig orientering fra skolen, men der er ogsa en andel af foraeldrene, der er blevet praesenteret
for de nye mal pd mader pa skolerne. 38 % er blevet introduceret via et afholdt orienteringsma-
de, og 37 % pa et foraeldremgde for klassen/argangen. Foraeldrene er desuden blev bedt om at
vurdere, i hvilken grad skolens information om de nye, forenklede Feelles Mal har gjort det tyde-
ligt, hvad deres barn skal laere i skolen, se tabel 2.
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Tabel 2
I hvilken grad har skolens information om de nye Faelles Mal gjort det tydeligt for dig,
hvad dit barn skal lzere i skolen? (N = 303)

Andel i procent

| hgj grad 13 %
I nogen grad 54 %
| mindre grad 29 %
Slet Ikke 5%
| alt 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt foraeldre.

Af tabel 2 fremgar det, at 67 % af foraeldrene vurderer, at skolens information i hgj eller nogen
grad har gjort det tydeligt for dem, hvad deres bgrn skal leere i skolen. 29 % svarer “I mindre
grad”, og 5 % vurderer, at det slet ikke er tilfaeldet.

Tabel 3 indeholder foraeldrenes vurderinger af, om det er klart for dem, hvordan de kan bruge de
forenklede Fzelles Mal til at statte deres berns laering:

Tabel 3
I hvilken grad er det klart for dig, hvordan du kan bruge nye Fzelles Mal til at stgtte dit barns
leering? (N = 301)

Andel i procent

| hej grad 7%
| nogen grad 41 %
| mindre grad 38 %
Slet Ikke 14 %
| alt 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt foraeldre.

Af tabel 3 fremgadr det, at 48 % af forzeldrene svarer, at det i hgj eller nogen grad er klart for
dem, hvordan de kan bruge de forenklede Fzelles Mal til at stgtte deres barns lzering. 52 % vur-
derer, at det i mindre grad eller slet ikke er klart for dem.

Endelig vurderer forzeldrene, om de har et behov for mere information om de nye, forenklede
Feelles Mal, i tabel 4:

Tabel 4
| hvilken grad oplever du et behov for mere information om de nye Faelles Mal?
(N =301)
Andel i procent
| hgj grad 30 %
| nogen grad 38 %
| mindre grad 28 %
Slet Ikke 5%
| alt 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt foraeldre.

68 % af foraeldrene oplever i hgj eller nogen grad et behov for mere information om de forenk-
lede Felles Mal. 33 % oplever i mindre grad eller slet ikke dette behov.

De forenklede Faelles Mals forstaelighed
| spergeskemaundersagelsen er foraeldrene blevet bedt om at vurdere udvalgte udklip fra forenk-
lede Faelles Mal for dansk og matematik. De udvalgte udklip er fra de dele af de forenklede Fael-
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les Mal, der retter sig mod henholdsvis indskoling og udskoling i de to fag. | spargeskemaunder-
sggelsen bliver foraeldrene bedt om at laese de udvalgte dele af forenklede Faelles Mél og dernaest
vurdere, om malene er forstdelige og meningsfulde. | alt er der tale om 12 udklip, som foraeldre-
ne har laest og vurderet. | appendiks B gennemgar vi de 12 udklip samt foraeldrenes vurderinger
af dem.

| tabel 5 og 6 er foraeldrenes besvarelser for de 12 udklip samlet. Tabel 5 viser, hvordan foraeldre-
ne vurderer de 12 udvalgte klips forstaelighed:

Tabel 5
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (Alle vignetter sammenlagt)

Dansk (n = 1.157) Matematik (n = 1.129) Total (n = 2.286)
Nem at forsta 47 % 51 % 49 %
Overvejende nem at forsta 31 % 31 % 31 %
Overvejende sveer at forsta 18 % 16 % 17 %
Sveer at forsta 4 % 2% 3%
Total 100 % 100 % 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt foraeldre.

Af tabel 5 fremgar det, at 78 % af foraeldrene synes, at de udvalgte klip fra forenklede Feelles
Mal for dansk er nemme eller overvejende nemme at forsta. For matematik er det tilsvarende tal
82 %. Der er altsa ikke nogen markant forskel pa de to fag pa dette punkt. Der er henholdsvis 22
% 0g 18 % af foraeldrene, som vurderer, at de udvalgte klip fra forenklede Fzelles Mal er sveere
eller overvejende svaere at forsta.

De forzeldre, der har svaret enten “Overvejende nem at forstd”, “Overvejende svaer at forsta” el-
ler "Sveer at forstd”, er blevet bedt om at vurdere, hvad det er, der gar teksten sveer at forsta.
Svarfordelingen fremgar af tabel 6:

Tabel 6
Hvad ger, at teksten ikke er nem at forsta? (Alle vignetter sammenlagt)

Dansk Matematik Total

(n =547) (n=515) (n=1.062)

Der er ord, jeg ikke kender 23 % 19 % 21 %
Nogle af saetningerne er for lange 17 % 24 % 20 %
Det er uklart for mig, hvad en del af teksten bety- 55 % 47 % 51 %
der
Andet 24 % 22 % 23 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt foraeldre.

Note: Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spergsmalet “Hvor forstaelig synes du,
teksten er?” har svaret “"Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note: Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette spargsmal.

For begge fag gaelder det, at den vaesentligste drsag, som foraeldrene angiver, er, at det er uklart
for dem, hvad dele af teksten betyder. Det gaelder for 55 % af de foraeldre, der har vurderet de
udvalgte klip fra forenklede Faelles Mal for dansk, og 57 % af de foraeldre, der har vurderet de
udvalgte klip fra forenklede Fzelles Mal for matematik. Derudover viser forzeldrenes besvarelser,
at der er en del ord, de ikke kender (23 % for dansk og 19 % for matematik), og at de vurderer,
at nogle af saetningerne er for lange (17 % for dansk og 24 % for matematik).

Nogle af foraeldrene har benyttet muligheden for at skrive kommentarer til sidst i spgrgeskemaet.
Af disse kommentarer fremgar det blandt andet, at foraeldrene opfatter den skriftsproglige frem-
stilling i forenklede Faelles Mal som et indforstaet fagsprog til brug for laererne. Med dette mener
foraeldrene fx, at de mange begreber er abstrakte, og at de er usikre pa begrebernes betydning.
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Foraeldrene oplever ikke, at forenklede Fzelles Mal egner sig som oplysningsmateriale til foraeldre-
ne, og efterlyser blandt andet nogle konkrete eksempler pa, hvordan malformuleringerne omsaet-
tes til leeringsmal.

10.3 Opsummering

Med hensyn til foraeldrenes vurderinger af de forenklede Falles Mal er det vaesentligt at vaere
opmaerksom p4d, at flertallet af de forzeldre, der indgar i spargeskemaundersggelsen (60 %),
endnu ikke har hgrt om de forenklede Faelles Mal fra deres barns skole. Dette forhold genfindes i
interviewene med laererne. Laererne gar opmaerksom pa, at de farst selv lige er begyndt at orien-
tere sig i eller arbejde med de forenklede Faelles Mal, og at de endnu ikke har informeret forael-
drene.

Leererne vurderer, at den skriftsproglige fremstilling i forenklede Faelles Mal er rettet mod fagfolk
og skrevet i et fagsprog. De oplever dermed, at der kan vaere nogle udfordringer forbundet med
at formidle de forenklede Faelles Mal direkte til foraeldrene. De vurderer ikke, at det ville veere en
fordel, at de forenklede Feaelles Mal blev skrevet i et enklere sprog rettet mod foraeldre. Det kunne
komme til at betyde, at den faglige dybde ville ga tabt. Laererne giver i interviewene udtryk for, at
de opfatter de forenklede Faelles Mal som et professionelt vaerktgj til brug for leererne selv, og at
det skal overvejes grundigt, hvordan de forenklede Faelles Mal anvendes i kommunikationen med
foraeldrene.

Leererne er gennemgaende enige om, at det er deres opgave at tilpasse kommunikationen om de
forenklede Fzelles Mal og om laeringsmal til foraeldrene. Laererne ser det som en god lgsning at
kommunikere lzeringsmalene til foraeldrene, fordi malene dermed kan laeses og forstas i sam-
menhaeng med de undervisningsforlgb og de konkrete aktiviteter, der gennemfgres. Det kan
ifalge leererne gere det gennemskueligt for foraeldrene, hvordan laerere og elever arbejder med
malene i praksis i undervisningen.

Nogle lzerere i musik og idreet mener, at de forenklede Fzelles Mal kan anvendes til at synliggare
fagenes indhold og fokus for foraeldrene. Dette mener lzererne, kan synliggere fagligheden og
give foreeldrene et indblik i, hvordan der skabes fokus pa leering i de faglige aktiviteter.

Blandt de adspurgte foraeldre er det 40 %, der er blevet informeret om forenklede Feelles Mal pa
deres barns skole. Af disse er 47 % blevet introduceret via skriftlig orientering fra skolen. Der er
0gsa 37% af foraeldrene, der er blevet praesenteret for de nye mal pa mader pa skolerne.

Det er veerd at bemeerke, at 67 % af foreeldrene vurderer, at skolens information i hgj eller no-

gen grad har gjort det tydeligt for dem, hvad deres bgrn skal lzere i skolen. Spargeskemaunder-
sggelsen viser 0gsa, at 68 % svarer, at de i hgj eller nogen grad oplever et behov for mere infor-
mation om de forenklede Faelles Mal.

| spgrgeskemaundersggelsen er foraeldrene blevet bedt om at vurdere udvalgte udklip fra forenk-
lede Faelles Mal for dansk og matematik. Der er en stor andel af foraeldrene, der vurderer, at de
udvalgte udklip fra forenklede Faelles Mal er nemme eller overvejende nemme at forsta. Dette
gaelder for 78 % af foraeldrene med hensyn til malene for dansk og for 82 % med hensyn til ma-
lene for matematik.

De forzeldre, der har svaret enten “Overvejende nem at forsta”, “Overvejende sveer at forsta” el-
ler "Sveer at forstd”, er blevet bedt om at vurdere, hvad det er, der gar teksten sveer at forsta.
Den vaesentligste arsag er, at det er uklart for dem, hvad dele af teksten betyder. Derudover viser
forzeldrenes besvarelser, at der er en del ord, de ikke kender, og at de vurderer, at nogle af saet-
ningerne er for lange. | trdd med dette fremgar det af kommentarerne fra forzldrene, at de op-
fatter den skriftsproglige fremstilling i forenklede Fzelles Mal som et indforstaet fagsprog til brug
for laererne, og at de ikke oplever, at forenklede Faelles Mal egner sig som oplysningsmateriale til
foraeldrene.
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Appendiks A

Undersogelsens datagrundlag og metode

Spergeskemaundersggelse blandt foraeldre

| forbindelse med undersggelsen af foraeldres forstaelse af de forenklede Faelles Mal blev der
gennemfart en spgrgeskemaundersggelse blandt foraeldre til elever i henholdsvis udskolingen og
indskolingen. Spargeskemaundersggelsen havde til formal at undersgge, hvorvidt foraeldrene er
blevet informeret om forenklede Falles Mal, og om foraeldrene oplever forenklede Fzelles Mal
som forstaelige. Undersaggelsen lgb fra 19. december 2014 til 2. februar 2015.

Udarbejdelse og validering af spergeskemaet

Spergeskemaet blev udarbejdet af EVA's projektgruppe og efterfalgende sendt til kommentering

hos UVM og omfattede falgende temaer:

e Hvorvidt og i sa fald hvordan foraeldre er blevet introduceret til forenklede Faelles Mal gennem
deres barns skole

e Forzldrenes vurdering af, hvor forstaelige tre udklip fra forenklede Feelles Mal pa deres barns
klassetrin er. Halvdelen af foraeldrene vurderede udklip fra forenklede Faelles Mal for dansk og
den anden halvdel for matematik.

Spergeskemaerne blev opsat elektronisk som en webbaseret survey og pilottestet telefonisk.
Formalet med pilottestene var at identificere evt. uklarheder i spargsmalene, der kunne give an-
ledning til misforstaelser, samt at undersage, om der var centrale forhold, der manglede i skema-
et. Pilottesterne blev derfor bedt om at vurdere, hvorvidt de spargsmal, svarkategorier og begre-
ber, der blev anvendt i skemaerne, var relevante og forstaelige. Pilottesternes kommentarer blev
noteret systematisk, hvorefter de blev gennemgaet med projektgruppen, som efterfalgende ju-
sterede spargeskemaerne pa baggrund af en samlet faglig og metodefaglig vurdering af kom-
mentarerne.

Spargeskemaerne til evaluering af forenklede Faelles Mal blev pilottestet telefonisk i uge 49 og 50
i 2014. Skemaerne blev testet af i alt seks foreeldre til barn fra fire forskellige skoler. Heraf var tre
pilottestere forzeldre til bgrn i indskolingen, mens de resterende tre var forzeldre til bgrn i udsko-
lingen. P& baggrund af pilotinterviewene blev der foretaget en raekke justeringer af skemaet, saer-
ligt med hensyn til en uddybning af den forklarende tekst og nogle enkelte tilfgjede svarkategori-
er.

Udsendelse og rykkerprocedure

| alt 365 skoler er via UVM's udviklingsprogram allerede i gang med at arbejde med de forenkle-
de Fzelles Mal. | forbindelse med denne undersggelse er der tilfldigt udtrukket 50 skoler blandt
de skoler, der har bade indskoling og udskoling.

Dog har nogle skoler frabedt sig at deltage i undersggelser som denne, mens de fire skoler, der
blev brugt til at pilotteste skemaerne, heller ikke er kontaktet med henblik pa at deltage i under-
s@gelsen. | de tilfaelde, hvor skoler ved farste kontakt har oplyst, at de ikke gnsker eller ikke kan
deltage, har vi tilfaeldigt udtrukket en skole blandt de resterende skoler til at erstatte dem.

Ud af de resterende skoler er der tilfaeldigt udvalgt 50 skoler, der er blevet bedt om at indsende

kontaktinformationer for henholdsvis 20 foraeldre til elever i indskolingen og 20 foraeldre til ele-
ver i udskolingen.
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Hver skole modtog et Excel-ark, hvori den blev bedt om at indsamle e-mailadresser pa 20 forzel-
dre til bgrn i indskolingen samt pa 20 foraeldre til barn i udskolingen samt oplyse, pa hvilket klas-
setrin barnet gik.

EVA modtog e-mailadresser pa i alt 998 forzeldre til barn i indskolingen og 1.000 forzeldre til
barn i udskolingen. Foraeldre modtog udelukkende spargsmal vedrgrende formuleringen af for-
enklede Faelles Mal pa deres barns klassetrin. Da de forenklede Faelles Mal for dansk for indsko-
lingen, som er medtaget i undersggelsen, kun er udarbejdet til elever i 1.-2. klasse, udtrak vi fgrst
tilfeeldigt 499 forzeldre til barn i 1.-2. klasse til at svare pa dette spgrgeskema. De resterende
foraeldre til barn i indskolingen modtog skemaet vedragrende forenklede Fzelles Mal for matema-
tik for 1.-3. klasse. For foraeldre i udskolingen blev der tilfeeldigt udtrukket 500 foraeldre, der
modtog et spargeskema vedrgrende forenklede Faelles Mal for dansk for 7.-9. klasse, og 500
forzeldre, der modtog et skema vedrarende forenklede Fzelles Mal for matematik for 7.-9. klasse.

Spergeskemaundersggelsen blev gennemfart som en webbaseret undersggelse, som responden-
terne fik adgang til via en invitationsmail med et personligt link. P&mindelse og rykker blev ud-
sendt efter samme procedure.

Undersagelsen blev udsendt 19. december 2014 og lukket igen 2. februar 2015. Der blev ud-
sendt i alt to rykkere, henholdsvis 12. januar og 19. januar 2015.

Svarprocent og bortfald
Svarprocenten for spagrgeskemaundersggelsen blev i alt 41 og fordeler sig pa felgende made for

de forskellige spgrgeskemaer:

Undersgagelsernes svarprocenter

Antal respondenter Antal Antal Svar-

i stikprgven fejladresser besvarelser procent
Nye Fzelles Mal for dansk (1.-2. klasse) 498 27 214 45 %
Nye Fzelles Mal for matematik (1.-3. klasse) 498 27 205 44 %
Nye Feelles Mal for dansk (7.-9. klasse) 498 48 174 39 %
Nye Feelles Mal for matematik (7.-9. klasse) 500 29 173 37 %
lalt 1.994 131 766 41 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til bern i ind- og udskolingen, 2014/15.

Note: "Antal fejladresser” daekker over det antal respondenter, der ikke modtog spargeskemaet pa grund af fejl i
deres e-mailadresse. Svarprocenten er derfor udregnet som antallet af besvarelser divideret med antallet af re-
spondenter i stikpraven fratrukket antallet af respondenter med fejl i deres e-mailadresse.

Da det ikke er muligt at indhente baggrundskarakteristika for foraeldrene via skolerne, er det ikke
muligt at vurdere, hvor repraesentativ for den samlede population af foraeldre stikpraven er. At
nogle skoler, som tidligere naevnt, har frabedt sig deltagelse, kan have haft indflydelse pad under-
sggelsens bortfald og dermed pa dens repraesentativitet. Spargeskemaernes karakter kan ligele-
des have haft betydning for repraesentativiteten, ligesom den ogsa kan have haft betydning for
svarprocenten. Spgrgeskemaerne er relativt teksttunge og har ikke nagdvendigvis forekommet re-
levante for alle forzeldre at besvare. Denne usikkerhed ma tages i betragtning ved fortolkningen
af foreeldrenes besvarelser.

Fokusgruppeinterview med leerere

EVA har gennemfart 12 fokusgruppeinterview inddelt pa felgende made med to fokusgruppein-
terview inden for hvert fag/fagomrade:

e Dansk

e Matematik

e Fremmedsprog (engelsk, tysk og fransk)

® Praktisk-musiske fag (idraet, musik, billedkunst, madkundskab og handvaerk og design)

e Naturfag (geografi, fysik’/kemi, biologi og natur/teknologi)

e Kulturfag (kristendomskundskab, historie og samfundsfag).
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Laererne blev rekrutteret, sa de alle skulle have deltaget i et fagseminar i det pagaeldende fag/den
pageeldende faggruppe. Med fa undtagelser har dette da ogsa veeret tilfaeldet. Derudover er det

meget varierende, hvor meget de enkelte leerere har arbejdet med de forenklede Fzelles Mal for-

ud for interviewet. De udvalgte laerere deltog i fokusgrupperne med laerere fra andre skoler, som
underviste inden for samme faggruppe.

Laererne blev udvalgt, ved at en kontaktperson pa skolen blev kontaktet af EVA og blev bedt om
at udvaelge en til to leerere fra en given faggruppe. Fokusgruppeinterviewene blev gennemfgrt i
Kagbenhavn, Odense og Aalborg. De deltagende lzerere havde deltaget i et fagseminar et af disse
tre steder. Pa den made blev der taget hensyn til, at de deltagende laereres skoler |a i passende
afstand til det sted, fokusgruppeinterviewene blev gennemfart.

Der blev rekrutteret 20 lzerere pr. fag/faggruppe til fokusgrupperne, og vi sikrede os, at der var
repraesentanter for hvert fag i faggrupperne, ved at tovholderen pa de enkelte skoler skulle mel-
de tilbage, hvilke fag i de pagaeldende faggrupper de udvalgte leerere underviste i.

| de 12 fokusgrupper deltog der i alt 92 laerere. Disse laerere var fordelt pa falgende made inden
for de forskellige fag/faggrupper:

e Dansk: 11 lzerere

e Matematik: 17 lzerere

* Fremmedsprog: 13 lzerere

e Praktisk-musiske fag: 19 leerere

e Naturfag: 14 leerere

e Kulturfag: 18 lzerere.

| fokusgrupperne deltog der samlet set laerere, der underviste i samtlige fag i faggrupperne. Pa
grund af at faggrupperne rummer flere fag, har der for nogle faggruppers vedkommende delta-
get fa leerere med erfaring inden for hvert af de specifikke fag i faggruppen.

Fokusgruppeinterview blev valgt som metode for at give mulighed for, at laererne kunne bidrage
til hinandens refleksioner og dermed give mulighed for en mere nuanceret indsigt i laerernes for-
staelse af forenklede Fzelles Mals skriftsproglige udformning, og hvordan de oplevede at anvende
malene i praksis.

Under fokusgruppeinterviewene sikrede vi os, at der var fokus pa de forenklede Fzelles Mal for
alle fag i den pagaeldende faggruppe. Alle fag blev diskuteret systematisk, og de forenklede Feel-
les Mal var tilgaengelige for laererne i printet form under interviewene. P4 den made kunne lae-
rerne pege pa de konkrete steder i teksterne, hvor de oplevede uklarheder eller udfordringer. |
faggrupper med fa fag og i forbindelse med interviewene om dansk og matematik var der vee-
sentlig mere tid til de enkelte fag end i faggrupper, hvor mange fag indgik.

Denne fremgangsmade betad, at leererne bgd ind med input, nar det var relevant, og forklarer,
hvorfor der i denne undersagelse er forskel pa, hvor meget indhold der er om de forskellige fag.

Interviewene blev alle udskrevet, og i det analytiske arbejde med fokusgruppeinterviewene blev
alle interview grundigt gennemarbejdet, og de vigtigste pointer fra laerernes diskussioner er gen-
givet i rapportens analyser.
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Appendiks B

Foreeldres vurderinger af udklip fra forenklede Faelles Mal for dansk

og matematik

| spargeskemaundersagelsen er foraeldrene blevet bedt om at vurdere udvalgte udklip fra forenk-
lede Faelles Mal for dansk og matematik. De udvalgte udklip er fra de dele af de forenklede Fael-
les Mal, der retter sig mod henholdsvis indskoling og udskoling i de to fag. | spargeskemaunder-
sggelsen bliver foraeldrene bedt om at laese de udvalgte dele af forenklede Faelles Mal og dernaest
vurdere, om malene er forstaelige og meningsfulde. | alt er der tale om 12 udklip, som forzeldre-
ne har laest og vurderet. Dette appendiks viser de 12 udklip samt foraeldrenes vurderinger af
dem. | de tilfaelde, hvor mange foraeldre angiver et saerligt ord som problematisk, fremgar dette
under de relevante tabeller.

Farst kommer her tekst og tabeller for de forenklede Faelles Mal for matematik efter 3. klasse:

Matematik, 1.-3. klasse

Kompetence: Eleven kan anvende geometriske begreber og mal

Fase 1
e Feerdighedsmal: Eleven kan beskrive leengde, tid og vaegt
e Vidensmal: Eleven har viden om laengde, tid og veegt

Fase 2

e Fzerdighedsmal: Eleven kan ansla og male leengde, tid og vaegt

e Vidensmal: Eleven har viden om standardiserede og ikke-standardiserede maleenheder
for lzengde, tid og vaegt samt om analoge og digitale maleredskaber

Fase 3
e Fzerdighedsmal: Eleven kan sammenligne enkle geometriske figurers omkreds og areal
e Vidensmal: Eleven har viden om maleenheder for areal

Tabel 7
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 204)
Antal Procent

Nem at forsta 105 52 %
Overvejende nem at forsta 72 35 %
Overvejende sveer at forsta 23 11 %
Sveer at forsta 4 2%
Total 204 100

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til bern i indskolingen, 2014/15.
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Tabel 8
Hvad gar, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 95)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 12 13 %
Nogle af satningerne er for lange 45 47 %
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 35 37 %
Andet 15 16 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til bern i indskolingen, 2014/15.

Note: Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spargsmaélet “Hvor forstaelig synes du,
teksten er?” har svaret “Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note. Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette sporgsmadl.

Kompetence: Eleven kan handle hensigtsmaessigt i situationer med matematik

Fase 1
e Feerdighedsmal: Eleven kan bidrage til lasning af enkle matematiske problemer
e Vidensmal: Eleven har viden om kendetegn ved undersagende arbejde

Fase 2
e Feerdighedsmal: Eleven kan lgse enkle matematiske problemer
e Vidensmal: Eleven har viden om enkle strategier til matematisk problemlgsning

Tabel 9
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 204)

Antal Procent
Nem at forsta 119 58 %
Overvejende nem at forsta 56 28 %
Overvejende sveer at forsta 25 12 %
Sveer at forsta 4 2%
Total 204 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til bern i indskolingen, 2014/15.

Tabel 10
Hvad gor, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 80)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 2 3%
Nogle af saetningerne er for lange 12 15 %
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 43 54 %
Andet 33 41 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til bern i indskolingen, 2014/15.
Note. Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spargsmadlet “Hvor forstdelig synes adu,

teksten er?” har svaret “"Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note. Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette sporgsmadl.
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Kompetence: Eleven kan udfare enkle statistiske undersggelser og udtrykke
intuitive chancestorrelser

Fase 1

e Faerdighedsmal: Eleven kan anvende tabeller og enkle diagrammer til at praesentere re-
sultater af opteellinger

e Vidensmal: Eleven har viden om tabeller og enkle diagrammer

Fase 2

e Feerdighedsmal: Eleven kan gennemfgre statistiske undersggelser med enkle data

e Vidensmal: Eleven har viden om enkle metoder til at indsamle, ordne og beskrive enkle
data

Fase 3

e Faerdighedsmal: Eleven kan gennemfgre statistiske undersggelser med forskellige typer
data

e Vidensmal: Eleven har viden om enkle metoder til at indsamle, ordne, beskrive og tolke
forskellige typer data, herunder med regneark

Tabel 11
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 204)

Antal Procent
Nem at forsta 141 69 %
Overvejende nem at forsta 43 21 %
Overvejende sveer at forsta 16 8 %
Sveer at forsta 4 2%
Total 204 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i indskolingen, 2014/15.

Tabel 12
Hvad gor, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 56)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 8 14 %
Nogle af satningerne er for lange 20 36 %
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 24 43 %
Andet 10 18 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i indskolingen, 2014/15.

Note. Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spargsmadlet “Hvor forstaelig synes adu,
teksten er?” har svaret “Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note: Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette spargsmal.

Respondenterne gav via “Andet”-kategorien udtryk for, at det saerligt var formuleringen “intuiti-
ve chancestgrrelser”, der gjorde, at teksten ikke var nem at forsta.
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Matematik, 7.-9. klasse

Kompetence: Eleven kan anvende reelle tal og algebraiske udtryk i matematiske
undersggelser

Fase 1
e Feardighedsmal: Eleven kan udvikle metoder til lgsninger af ligninger
e Vidensmal: Eleven har viden om strategier til lgsning af ligninger

Fase 2
e Feerdighedsmal: Eleven kan opstille og lgse ligninger og enkle uligheder
e Vidensmal: Eleven har viden om ligningsl@sning med og uden digitale vaerktajer

Fase 3
e Faerdighedsmal: Eleven kan opstille og lase enkle ligningssystemer
¢ Vidensmal: Eleven har viden om grafisk lasning af enkle ligningssystemer

Tabel 13
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 173)

Antal Procent
Nem at forsta 72 42 %
Overvejende nem at forsta 59 34 %
Overvejende sveer at forsta 37 21 %
Sveer at forstd 5 3%
Total 173 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Tabel 14
Hvad gar, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 94)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 23 25 %
Nogle af satningerne er for lange 10 1%
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 49 52 %
Andet 22 23 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Note: Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spargsmalet “Hvor forstaelig synes du,
teksten er?” har svaret “Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note. Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette sporgsmadl.
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Kompetence: Eleven kan forklare geometriske sammenhange og beregne mal

Fase 1

¢ Faerdighedsmal: Eleven kan undersgge todimensionelle gengivelser af objekter i omver-
denen

e Vidensmal: Eleven har viden om muligheder og begraensninger i tegneformer til gengi-
velse af rumlighed

Fase 2

e Faerdighedsmal: Eleven kan fremstille praecise tegninger ud fra givne betingelser

e Vidensmal: Eleven har viden om metoder til at fremstille preecise tegninger, herunder
med digitale veerktajer

Tabel 15
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 173)

Antal Procent
Nem at forsta 74 43 %
Overvejende nem at forsta 57 33 %
Overvejende sveer at forsta 38 22 %
Sveer at forsta 4 2%
Total 173 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Tabel 16
Hvad gar, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 93)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 17 18 %
Nogle af satningerne er for lange 25 27 %
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 43 46 %
Andet 20 22 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Note. Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spargsmdlet “Hvor forstaelig synes adu,
teksten er?” har svaret “"Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note. Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette sporgsmadl.

Kompetence: Eleven kan vurdere statistiske undersggelser og anvende
sandsynlighed

Fase 1

e Fzerdighedsmal: Eleven kan anvende udfaldsrum og teellemader til at forbinde enkle
sandsynligheder med tal

e Vidensmal: Eleven har viden om udfaldsrum og teellemader

Fase 2
e Feerdighedsmal: Eleven kan beregne sammensatte sandsynligheder
e Vidensmal: Eleven har viden om sandsynlighedsmodeller og sandsynlighedsberegninger

Fase 3

e Faerdighedsmal: Eleven kan anvende sandsynlighedsregning

e Vidensmal: Eleven har viden om statistisk og teoretisk sandsynlighed, herunder med
regneark
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Tabel 17
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 171)

Antal Procent
Nem at forsta 66 39 %
Overvejende nem at forsta 61 36 %
Overvejende sveer at forsta 39 23 %
Sveer at forsta 5 3%
Total 171 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Tabel 18
Hvad ger, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 97)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 38 39 %
Nogle af saetningerne er for lange 11 1%
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 49 51 %
Andet 14 14 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Note: Dette spargsmadl er kun stiflet til den del af respondenterne, der til spargsmaélet “Hvor forstaelig synes du,
teksten er?” har svaret "Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note. Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette sporgsmadl.

Dansk, 1.-2. klasse

Kompetence: Eleven kan laese enkle tekster sikkert og bruge dem i hverdagssam-
menhange

Fase 1:
e Fzerdighedsmal: Eleven kan forberede laesning gennem samtale i klassen
e Vidensmal: Eleven har viden om mader til at skabe forforstaelse

Fase 2
¢ Faerdighedsmal: Eleven kan anvende enkle farlaesestrategier
¢ Vidensmal: Eleven har viden om enkle fgrlaesestrategier

Tabel 19
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 214)

Antal Procent
Nem at forsta 63 29 %
Overvejende nem at forsta 49 23 %
Overvejende sveer at forsta 82 38 %
Sveer at forsta 20 9 %
Total 214 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til bern i indskolingen, 2014/15.
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Tabel 20
Hvad gear, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 143)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 32 22 %
Nogle af satningerne er for lange 6 4 %
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 98 69 %
Andet 35 25 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til bern i indskolingen, 2014/15.

Note: Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spargsmaélet “Hvor forstaelig synes du,
teksten er?” har svaret “Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note. Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette sporgsmadl.

Respondenterne gav via “Andet”-kategorien udtryk for, at det saerligt var begreberne “farlae-
sestrategier” og “forforstaelse”, der gjorde, at teksten ikke var nem at forsta.

Kompetence: Eleven kan lzese enkle tekster sikkert og bruge dem i
hverdagssammenhzenge

Fase 1
e Faerdighedsmal: Eleven kan gengive hovedindholdet af tekster til klassetrinnet
e Vidensmal: Eleven har viden om forteellende og informerende teksters struktur

Fase 2

e Faerdighedsmal: Eleven kan kombinere tekst og baggrundsviden til at skabe sammen-
haengende forstaelse

e Vidensmal: Eleven har viden om samspillet mellem tekstens informationer og laeserens

viden

Tabel 21
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 213)

Antal Procent
Nem at forsta 101 47 %
Overvejende nem at forsta 77 36 %
Overvejende sveer at forsta 31 15 %
Sveer at forsta 4 2%
Total 213 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i indskolingen, 2014/15.

Tabel 22
Hvad gor, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 97)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 5 5 %
Nogle af saetningerne er for lange 23 24 %
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 51 53 %
Andet 27 28 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foreeldre til bern i indskolingen, 2014/15.

Note. Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spargsmdlet “Hvor forstdelig synes adu,
teksten er?” har svaret “"Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note: Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette spargsmal.
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Respondenterne gav via “Andet”-kategorien udtryk for, at det saerligt var formuleringen "infor-
merende teksters struktur”, der gjorde, at teksten ikke var nem at forsta.

Kompetence: Eleven kan forholde sig til velkendte temaer gennem samtale om
litteratur og andre zestetiske tekster

Fase 1
* Feerdighedsmal: Eleven kan fa gje pa sproglige traek
e Vidensmal: Eleven har viden om enkle sproglige, lydlige og billedlige virkemidler

Fase 2
e Fzerdighedsmal: Eleven kan udpege centrale elementer
¢ Vidensmal: Eleven har viden om tema, genre, forlab og personskildring

Tabel 23
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 214)

Antal Procent
Nem at forsta 115 54 %
Overvejende nem at forsta 64 30 %
Overvejende sveer at forsta 29 14 %
Sveer at forsta 6 3 %
Total 214 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i indskolingen, 2014/15.

Tabel 24
Hvad gor, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 81)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 14 17 %
Nogle af saetningerne er for lange 11 14 %
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 52 64 %
Andet 18 22 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foreeldre til bern i indskolingen, 2014/15.

Note. Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spargsmadlet “Hvor forstdelig synes du,
teksten er?” har svaret “"Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note: Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette spargsmal.

Respondenterne gav via “Andet”-kategorien udtryk for, at det szerligt var begreberne " aestetiske
tekster” og "billedlige virkemidler”, der gjorde, at teksten ikke var nem at forsta.
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Dansk, 7.-9. klasse

Kompetence: Eleven kan udtrykke sig forstaeligt, klart og varieret i skrift, tale,

lyd og billede i en form der passer til genre og situation

Fase 1
¢ Faerdighedsmal: Elever kan registrere og korrigere egne og andres fejl
e Vidensmal: Eleven har viden om sproglig korrekthed

Fase 2
e Faerdighedsmal: Eleven kan korrigere teksters layout
e Vidensmal: Eleven har viden om metoder til layout af forskellige genrer

Fase 3
e Faerdighedsmal: Eleven kan fremstille tekster med korrekt grammatik og layou

e Vidensmal: Eleven har viden om korrekt grammatik, stavning, tegnsaetning og layout

t

Tabel 25
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 171)

Antal Procent
Nem at forsta 98 57 %
Overvejende nem at forsta 54 32 %
Overvejende sveer at forsta 16 9 %
Sveer at forstd 3 2%
Total 171 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.
Tabel 26
Hvad gar, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 64)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 12 19 %
Nogle af satningerne er for lange 14 22 %
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 30 47 %
Andet 17 27 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Note: Dette spargsmadl er kun stiflet til den del af respondenterne, der til spargsmalet “Hvor forstaelig synes du,
teksten er?” har svaret “Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forstd”.

Note. Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette sporgsmadl.

Respondenterne gav via “Andet”-kategorien udtryk for, at det saerligt var begrebet “layout”, der

gjorde, at teksten ikke var nem at forsta.
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Kompetence: Eleven kan deltage reflekteret i kommunikation i komplekse
formelle og sociale situationer

Fase 1

e Faerdighedsmal: Eleven kan diskutere etiske spgrgsmal vedrgrende kommunikation pa
internettet

e Vidensmal: Eleven har viden om kommunikationsetik

Fase 2
e Fzerdighedsmal: Eleven kan veelge digitale teknologier i forhold til situationen
e Vidensmal: Eleven har viden om digitale teknologiers kommunikationsmuligheder

Fase 3

e Feerdighedsmal: Eleven kan diskutere betydningen af digitale kommunikationsteknolo-
gier for eget liv og feellesskab

e Vidensmal: Eleven har viden om sammenhangen mellem digitale teknologier og kom-

munikation

Tabel 27
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 174)

Antal Procent
Nem at forsta 89 51 %
Overvejende nem at forsta 55 32 %
Overvejende sveer at forsta 25 14 %
Sveer at forsta 5 3%
Total 174 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Tabel 28
Hvad ger, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 76)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 15 20 %
Nogle af satningerne er for lange 27 36 %
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 34 45 %
Andet 18 24 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Note: Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spargsmaélet “Hvor forstaelig synes du,
teksten er?” har svaret "Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note. Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette sporgsmadl.

Respondenterne gav via “Andet”-kategorien udtryk for, at det szerligt var de lange og sammen-
satte ord sdsom “kommunikationsetik”, “kommunikationsmuligheder” og “kommunikationstek-
nologier”, der gjorde, at teksten ikke var nem at forsta.
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Kompetence: Eleven kan styre og regulere sin leeseproces og diskutere teksters
betydning i deres kontekst

Fase 1

¢ Fzerdighedsmal: Eleven kan variere laesehastighed bevidst efter laeseformal og ordkend-
skab i teksten

e Vidensmal: Eleven har viden om sammenhang mellem ordgenkendelse og laeseha-
stighed

Fase 2
e Fzerdighedsmal: Eleven kan laese komplekse danske og lante ord hurtigt og sikkert
e Vidensmal: Eleven har viden om morfemer i laneord

Fase 3

e Feerdighedsmal: Eleven kan laese komplekse tekster hurtigt og sikkert

e Vidensmal: Eleven har viden om stavemade og betydning af ord i alle tekster, herunder
med regneark

Tabel 29
Hvor forstaelig synes du, teksten er? (n = 171)

Antal Procent
Nem at forsta 78 46 %
Overvejende nem at forsta 64 37 %
Overvejende sveer at forsta 24 14 %
Sveer at forsta 5 3%
Total 171 100 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Tabel 30
Hvad gar, at teksten ikke er nem at forsta? (n = 86)

Antal Procent
Der er ord, jeg ikke kender 48 56 %
Nogle af satningerne er for lange 10 12 %
Det er uklart for mig, hvad dele af teksten betyder 35 41 %
Andet 15 17 %

Kilde: Danmarks Evalueringsinstituts spargeskema til foraeldre til born i udskolingen, 2074/15.

Note: Dette spargsmadl er kun stillet til den del af respondenterne, der til spargsmaélet “Hvor forstaelig synes du,
teksten er?” har svaret "Overvejende nem at forsta”, “Overvejende svaer at forsta” eller “Svaer at forsta”.
Note. Respondenterne havde mulighed for at afgive flere besvarelser pa dette sporgsmadl.

Respondenterne gav via “Andet”-kategorien udtryk for, at det saerligt var begrebet “morfemer”,

der gjorde, at teksten ikke var nem at forsta.
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